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 مقدمة
 

 أ‌
 

 :مقدمة

أىميا  ،عرف التعميم العالي في الجزائر تطورات كبيرة في الحقبة الزمنية الأخيرة    

 .د.م.لالمسمى جديد النظام بال وتعويضوالكلاسيكي المسمى تغيير النظام الدراسي القديم 

. لبلادامصدر قوة الذي بدوره يعتبر في تطوير التعميم الجامعي  نوعيةالذي يعتبر قفزة 

أساس نظام خاصة الاقتصادية لأن و  ،ثقافية ،اجتماعية ،بو في كل جوانبيا تحتمي

 . تطوير الاقتصاد .د.م.ل

أىم  ومن. لإصلاح التعميم الجامعي بمجموعة من التعديلاتىذا النظام جاء وقد  

لعممية التعميمية بشتى تحسين ا إلىيسعى  حيث ،عالم الشغللأىدافو تأىيل الطالب 

الذي يعتبر عنصرا ىاما من خاصة في جانب التقييم  ،مختمف جوانبيامن الوسائل و 

معرفة أىم و  أدائوالحكم عمى و  تحقيق وسير البرنامج التعميمي العناصر التي تتحكم في

 .أىدافو

جديدة تتماشى مع أىداف التعميم بتطبيق معايير  .د.م.ويتميز التقييم في نظام ل     

و الحكم عمى يمكن من خلال ،التقييم عممية ضروريةد. وبما أن .م.أىداف نظام لو 

ا التطمع في ثنايا ىذوجب البحث و  ،معرفة نقاط القوة والضعف فيوالبرنامج التعميمي و 

كانت أسباب و ومعرفة أىدافو، ‌.د.م.ا قمت باختيار موضوع التقييم في نظام لذلجانب، ال

 كشافستاو حول ىذه النقطة  لازال سائدا الذي: ىو الغموض قبل كل شيء ىذا الاختيار

 لمطمبة الأساتذةفي معرفة طريقة تقييم مني . وفضولا ىذا النظام جاء بو الذيالجديد 

 ا الموضوع .ذالأبحاث المتعمقة بيالنقص الكبير لمدراسات و و 

مجموعة من  عن الإجابة ىو ،من خلال بحثي ىذا إليواليدف الذي سعيت و       

 خاصة فيما يتعمق ب:و  ،التي لازالت غامضة حول ىذا الموضوع الإشكالاتو التساؤلات 



 مقدمة
 

 ب‌
 

كيف و  إليياأىم المعايير التي يستند ما ىي و  في المحاضرةلمطالب  ذستاالأ كيف يقيم  

 ؟أىم الأىداف التي يصبوا إلييا ما ىييطبق ذلك و 

احتوى  ل مسبوقة بمقدمة ومنتيية بخاتمة.فصو  ةثلاث فيجاءت خطة ىذا العمل       

الحديث  إلىفيو  تحيث تطرق .د.م.التقييم في نظام  لكلاما عن الفصل الأول منيا: 

 ،أما الفصل الثاني ،علاقتو بالطالبو  .د.م.عن التقييم عموما ثم التقييم بالنسبة لنظام ل

لقسم المغة والأدب  10فيو فصل تطبيقي يتمثل في دراسة تحميمية لامتحانات ماستر

طرقيم و  ،الأساتذة آراءتحمل  ناتالاستبتحميمية إحصائية العربي. والفصل الثالث دراسة 

 الامتحانات النيائية.من خلال امتحانات المحاضرات و ة بفي تقييم الطم

 اتحميمي اصفيمنيجا و و  ا،إحصائيمنيجا  من:ا مركبا اتبعت في بحثي ىذا منيج     

أسئمة الاستبانات ثم قمت بوصفيا لأسئمة الامتحان و  إحصائيةأجريت دراسة  حيث

مجموعة من الأىداف التي تتحدث عن أىم الطرق  إلىمحاولة بذلك الوصول  ،وتحميميا

 .د .م .التقييمية التي يستخدميا الأساتذة في نظام ل

ارية بحكم أنو وز المقررات المجموعة من المراجع و  إلىوقد استندت في بحثي ىذا      

بالنسبة  عن طرق التقييمذين يتحدثان ال 107و  100رقم: ينجديد أىميا القرار  نظام

كما اعتمدت عمى مجموعة من  تطبيق الامتحانات.و  سيركيفية سيرىا و و  .د.م.لنظام ل

 الكتب مثل:

  ري و عبد الكريم حرز الله االتعميم العالي لكل من كمال بدضمان الجودة في قطاع 

 لعبد الكريم حرز الله ضمان الجودةد و  .م .ل  ممتقى حول نظام. 

     

 



 مقدمة
 

 ج‌
 

 : مثل بعض المذكرات واعتمدت كذلك     

 في ضوء تحضير الطمبة  .د.م.تقييم تطبيق الإصلاح الجامعي الجديد لنظام ل

  .عالم الشغل لأحمد زرزور إلى

  .لأيمن يوسف (الإصلاح والآفاق السياسية)تطور التعميم العالي. 

خاصة  ،واجيت في بحثي ىذا صعوبات عدة وأشير في نياية ىذه المقدمة إلى أنني   

ج لازال يحتا جدتو حيثإلى من ناحية نقص المراجع الخاصة بيذا الموضوع  وىذا عائد 

 ن أسئمةع الإجابةرفض بعض الأساتذة  إضافة إلى ،البحث المعمقالدقة و  إلى

 . الاستبانات
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 التعميم العالي في الجزائر: إصلاح -1

شيد التعميـ العالي تقدما وتطورا كبيرا عمى مستوى كؿ الجامعات في العالـ، وىذا التغير جاء نتيجة 

المعرفة العممية  أساليب لمجموعة مف العوامؿ والمستجدات التي فرضت عمى كؿ دولة منيا تطوير

ترؾ النظاـ السابؽ  إلىبالجزائر  أدىمتطمبات العولمة واقتصاد السوؽ، ىذا ما  إلىالتي تستجيب 

"الكلاسيكي" و تبني نظاـ جديد يتماشى مع التطور العممي و اقتصاد السوؽ وىو ما يسمى بنظاـ 

 "ؿ.ـ.د"

 مفيومو: -1-1

تنظيـ نظاـ  إعادةخلاؿ  جاء "ؿ.ـ.د" كنظاـ مغير لأحواؿ الجامعات المختمفة مف  

جديدة  أىداؼكذلؾ التغيير مف البرامج و برمجة و  .1الشيادات وفؽ نظاـ عممي موحد في التعميـ

 دكتوراه. –ماستر  –، واتسـ بييكمة ثلاثية متمثمة في: ليسانس 2بخطط جديدة

في  2004/2005منذ سنة  الأوربيىذا النظاـ  احتضنتواعتبرت الجزائر مف بيف الدوؿ التي 

الجامعات الجزائرية ثـ توسع عمى مختمؼ المؤسسات الجامعية، وكانت الغاية مف تبنيو بعض 

نماىي نفسيا غاية الدوؿ المنتجة لو، و  تليس التعميـ العالي لمبلاد مف  إصلاحىو  أىدافيا ىسمأ ا 

 خلاؿ:

  التعميمي الارتقاء بالتعميـ العالي حتى يحدث انفعالا ايجابيا توازنيا بيف المجاؿ التطوير و

 والمحيط الاقتصادي.

                                                             
صلاح  تفرحا - 1 بمولي، شيادة الميسانس في المغة العربيو" ؿ ـ د" وسوؽ العمؿ بيف إصلاح التعميـ العالي وا 

ص:  94التعميـ العاـ، مجمة الممارسات المغوية، جامعة مولود معمري، مخبر الممارسات المغوية، الجزائر، العدد: 
954. 

اسية، جامعة بف يوسؼ بف خدة، رسالة لنيؿ شيادة أيمف يوسؼ، تطور التعميـ العالي: الإصلاح والآفاؽ السي - 2
 .55، ص:9003\9002الماجستير في عمـ الاجتماع السياسي، 
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  وضع ىيكمة جديدة مصحوبة بتحييف وتعديؿ مختمؼ البرامج البيداغوجية وتنظيـ جديد

 .1لمتسيير البيداغوجي

  البيداغوجي لمدراسات الجامعية المختمفة والتخمص مف الاضطرابات التي  الأداءتحسيف

 واجييا النظاـ القديـ.

  مف خلاؿ الاكتساب الفردي لمبحث العممي.الرفع مف مستوى الطمبة والباحثيف 

  الانتقاؿ والكفاءة والتأطير.تسييؿ عممية التقييـ و 

  مستوى الدوؿ  إلىجؿ الوصوؿ أالرفع مف مستوى التعميـ والبحث العممي في البلاد مف

 المتطورة.

 ىيكمة نظام ل.م.د: -1-2

د بمجموعة مف التغييرات والتحولات عمى مستوى التعميـ الجامعي وىي  ـ جاء نظاـ ؿ  

والرفع مف مستوى الجامعات الجزائرية، ومف تطوير  إلىيجابية وتسعى إ أىمياتغييرات كما يقوؿ 

ليسانس  :ثلاثيةمف التي صودؽ عمييا ىي وضع ىيكمة تعميمية جديدة مكونة  الإصلاحاتىذه  أىـ

حيث عمؿ عمى تقميص عدد سنوات الدراسة وتحسيف التنظيـ والتسيير  .دكتوراه –ماستر  –

  ي.البيداغوج

 :2وقد تحدث عبد الكريـ حرز الله عف ىذه الييكمة كالتالي    

                                                             
أحمد زرزور، تقييـ تطبيؽ الإصلاح الجامعي الجديد نظاـ "ؿ ـ د" في ضوء تحضير الطمبة إلى عالـ الشغؿ، - 1

 .86، ص: 2006\2005النفس التنظيمي، وري، قسنطينة، رسالة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ تجامعة من
ممتقى حوؿ نظاـ "ؿ ـ د" وضماف الجودة، جامعة البويرة، مخبر الممارسات النظرية  عبد الكريـ حرز الله، - 2

  .  2013\12\09والتطبيقية المعمقة، 



8 
 

 ىي أوؿ شيادة جامعية يتحصؿ عمييا الطالب بعد ثلاث سنوات مف الدراسة :ليسانس -1-2-1

كاديمي، يسمح آ لكؿ سنة و ينتيي بفرعيف: أوليما " سداسيات، سداسييف06ما يعادؿ ستة " أو

والفرع  الشروطلمطالب بمواصمة دراستو الجامعية مباشرة، مع الحصوؿ عمى بعض المؤىلات و 

 الثاني وىو الميني الذي يدفع بصاحبو مباشرة بالاندماج في عالـ الشغؿ.

" كاممة، 04" تدوـ لسنتيف أو أربع سداسيات "2ىي الشيادة الجامعية رقـ " ماستر: -1-2-2

، كما يسمح بو الذيف تتوفر فييـ الشروط اللازمة ة،الأكاديمييسمح بو لحاممي شيادة الميسانس 

ف: أوليما الحاممي شيادة الميسانس ميني الذيف لـ يغيبوا طويلا. وليذه الشيادة بدورىا اختصاص

العمؿ، والثاني ماستر بحث يفتح لصاحبو المجاؿ لمبحث العممي والتعمؽ  ىإلميني يقود 

 والاكتساب أكثر.

" تدفع 6تدوـ ستة سداسيات كاممة " ،وىي ثالث وأعمى شيادة جامعية دكتوراه: -1-2-3

 .أكثرالعمؿ والبحث  إلىبصاحبيا 

 .نظاـ ؿ إليياالغايات التي يسعى  ىسمأتعتبر مف مدى استفادة الطالب من نظام ل.م.د:  -1-3

وذلؾ مف  أولىالاىتماـ بالطالب كدرجة  ويكمف أساس ذلؾ فيالتعميـ العالي  إصلاحد ىي  ـ

 خلاؿ:

  عمى الطالب موجيا فقط و  الأستاذتعزيز العمؿ الفردي لدى الطالب مف خلاؿ اعتبار

 .البحث والاستكشاؼ والتعمـ

  لمتعمـ والاكتساب. الأوفرلمطالب الحظ  أعطتتطبيؽ المقاربة بالكفاءات التي 



9 
 

  1تعميقيا في بعض المجالات التي تتوافؽ مع المحيط المينياكتساب المعارؼ وتنويعيا و. 

 ....توفير مختمؼ وسائؿ البحث والتعميـ مف مكتبات وانترنت 

تحقيؽ فرص الاستكشاؼ والاكتساب الفردي لمطالب بتوفير الوقت مف خلاؿ تقميص ساعات  -

 الدراسة لموحدات التعميمية المختمفة.

د وىي طريقة تقييـ  ـ نقطة ميمة في العممية التعميمية بنظاـ ؿ إلىويقودنا ىذا الحديث مباشرة 

الطالب في مختمؼ تشكيلاتو، و لكف قبؿ الخوض في ىذه النقطة يتوجب عمينا طرح إشكاؿ حوؿ 

ف التقييـ، وكذلؾ عف طريقة تقييـ الطالب مف مفيوـ التقييـ وحوؿ التجديد الذي فرضو ىذا النظاـ ع

 خلاؿ الػ ؿ.ـ.د وسنحاوؿ تفسير كؿ ىذا في ما يمي:

 المفيوم العممي لمتقييم: -1

 .2ىو تقدير الشيء و الحكـ عمى قيمتو لغة:

تعييف قيمة أو كفاية نتائج التعميـ أو حصيمة أو ىو عممية يتـ بواسطتيا تكويف الحكـ في قيمتو "

ىذا  "ظاىرة سموكية تحصيمية، تخص تعمـ التلاميذ بالمقارنة بمعايير كمية أو كيفية مفتوحةكفاية 

 .3بالنسبة لمباحث حمداف

بالنسبة لمجاؿ و ا بعد تقديره و إبداء الرأي فيو الحكـ عمى شيء م إصداروبالتالي، التقييـ ىو 

التعميـ ىو تقديـ الحكـ عمى مدى النجاح الذي يتحقؽ مف وراء العممية التعميمية الموجية لمطالب 

المتعمـ وما يتحصؿ عميو في المواقؼ التعميمية المختمفة مف خلاؿ معايير كمية بالنسبة لما يتعممو 

                                                             
ر، عنابة، ، فضاء التعمـ والبحث في سياؽ نظاـ ؿ ـ د، جامعة باجي مختاسمية زاجي، المكتبة الجامعية - 1

 . 30العدد: 
 .496، ص: 12، ج1955، دار لبناف، بيروت، 1ابف منظور، لساف العرب، ط  -2
(، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير 2تقويـ التعمـ لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، جامعة الجزائر) طباع فاروؽ،  -3

  .151، ص: 2010في عموـ التربية، 



10 
 

ربة بالكفاءات التي تركز عمى بالنسبة لما يسمى بالمنيجية أو المقاذلؾ ومدى اكتسابو، وكيفية 

 .الأىداؼ طريقة التدريس، المعرفة، القدرات والميارات وكذا

والتقييـ ىو التثميف، وىو تحييف ومراقبة عمؿ الطالب خلاؿ المشوار الدراسي ثـ الحكـ   

تثميف تحصيؿ المتعمـ  " عميو بالاستناد إلى مجموعة مف المعايير، أو كما يقوؿ رافد الحريري:

 .1جازه ثـ الحكـ عميو بالنجاح أو الفشؿ في ضوء معايير صادقة وموضوعية"نوا  

 علاقة التقويم بالتقييم: -2

التي  الأدبيات مي، ومف خلاؿعمعميمي الت  كلا المصطمحيف مستخدميف بكثرة في المجاؿ الت    

وصمتنا، ليس ىناؾ فروؽ كثيرة وبارزة بيف المصطمحيف إلا في جية واحدة متمثمة في أف التقييـ 

الحموؿ المناسبة وتصحيح  إيجاديحاوؿ و  الأحكاـ إصدارفقط أما التقويـ فبعد  الأحكاـيصدر 

 الخطأ وتشجيع الصحيح.

 يمي: ويمكف تجسيد ىذه العلاقة كما

 2تضبط العممية التعميمية + التقييـ = التقويـ.الإجراءات التحسينية التي 

 مف التقويـ، والتقويـ يشمؿ التقييـ إضافة إلى محاولة التحسيف والتعديؿ. اوبيذا يصبح التقييـ جزئ

 أىمية التقييم: -3

يأخذ التقييـ مكانة ىامة في المجالات العممية التعميمية أكثر مف غيرىا في باقي المجالات      

المستوى الفردي أو المؤسساتي، أو عمى الصعيد التربوي والمنظومة التربوية عموما سواء عمى 

 بحيث يشمؿ تقييـ العممية تقييـ العممية التربوية وكذا نتاج المعمميف وناتج المتعمميف.

 المختمفة لممادة الخاضعة لمتقييـ واكتشاؼ النقاط السالبة والموجبة منيا.ىداؼ توضيح الأ -
                                                             

 .17، ص: 2005التربوي، دار المنيج لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، رافد الحريري، التقويـ  - 1
 .50نفسو، ص:  - 2
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 .وكذا العممية التعميمية حاجة المتعمـمستوى و توضيح وتقدير  -

 ىداؼ والكفاءة.تمييز جوانب القوة والضعؼ في الأ -

 .1قييا الطالب في مادة أو مقياس ماتشخيص مصدر الصعوبات التي يلا   -

 التقييم في نظام ل.م.د: -1

 والأىداؼولو نفس الغايات  .د.ـ.يختمؼ مفيوـ التقييـ الشمولي عف مفيومو في نظاـ ؿ لا  

وكذلؾ تغيير في بعض حيثياتو ومف خلاؿ المقررات ، نو حاوؿ دمج بعض القرارات الجديدةألا إ

 تي:أيمكننا ذكرىا وتعريفيا فيما سي .الوزارية نعت حوؿ التقييـ في نظاـ لمد

 . مفة السادسةدمف الما.2"يسند لموحدة التعميمية والمواد المكونة ليا معاملا وتقييـ بعلامة"  

بطرؽ مختمفة مثمما أو التقييـ بتقديـ علامة لممادة وىذه العلامة تحسب بطريقة ،يتـ خلاؿ ىذا المقرر

و عف أيتـ عف طريؽ المراقبة المستمرة والمنظمة  إماالتقييـ  إف،مف نفس المقرر 18جاء في المادة 

 :  3و كلاىما معا وىو يشتمؿ عمىأطريؽ امتحاف نيائي 

 الدروس الخاصة بالوحدة التعميمية -           

 عماؿ الموجيةلأا -               

 عماؿ التطبيقيةلأا-                

 الخرجات الميدانية-                

                                                             
 2003إبراىيـ حميدوش، واقع تقييـ التعمـ في التعميـ الثانوي وسبيؿ النيوض بو، مجمة العرية، جامعة ورقمة، -1

 .36ص: 
 . 47، ص: 2013مولود ديداف، نصوص نظاـ ؿ ـ د، دار بمقيس لمتشر، دار البيضاء،الجزائر، طبعة ماي  -2
 .51\ 50، ص: 711رقـ الوزاري مف المقرر  20المادة  -3
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 ………لممتقياتا  -                

التقييـ تعريؼ ، ؿ التقييـ والانتقاؿصمف المقرر الوزاري الخاصة بف 181ة دوجاء في الما  

يتـ في كؿ سداسي تقييـ المؤىلات واكتساب المعارؼ لكؿ وحدة "بالنسبة لنظاـ لمد كما يمي:

كلاىما معا  أوعف طريؽ امتحاف نيائي  أوما عف طريؽ المراقبة المستمرة والمنتظمة إتعميمية 

 "مكاف لتطبيؽ طريقة  المراقبة المستمرة والمنتظمةلإولوية قدر انعطي الأ

داء آنو يتمثؿ في تقديـ علامة تبيف درجة تطور مستوى إد ملتقييـ في نظاـ لذ عرؼ اإ  

عماؿ ويتـ عمى مستوى المراقبة المستمرة في حصص الأ، وحدة تعميمية عمى حدى في كؿالطالب 

صنافيا أو شبو نيائية باختلاؼ أالموجية خاصة.كذلؾ عمى مستوى امتحانات نيائية

ويحسب معدليا ، ي المراقبة المستمرة والامتحافأف يكونا كمييما معا أكما يمكف شفييةكتابية.....

ترؾ تو ، عماؿ المنزلية والامتحاناتلأبجمع كؿ وسائؿ تقييـ الطالب  المطبقة خاصة العروض وا

 عماؿ الموجية والتطبيقية. ىذا بالنسبة للأ2عممية الموازنة ليذه العناصر بتقدير الفرقة البيداغوجية

 سداسي.كؿ فتقيـ عادة بامتحاف كتابي في نياية  ،ما المحاضرةأ

 3".متحف في المعارؼ المقدمة لؾ خلاؿ السداسيت "أفـ ىنا وباختصار ىويتقيفال 

 : د.م.ركان التقييم في نظام لأ -2

 : 4نجسد أركاف التفييـ فيمميمي     

                                                             
 .50ص:  711المقرر الوزاري المرجع السابؽ،  -1

.51نفسو، ص:   - 2 
االنجاح، جامعة محمد بوقرة، بومرداس، دليؿ خاص كماؿ بداري، عبد الكريـ حرز الله، جواز سفر نحو -3

 .35بالطالب، ص: 
نجاح التقييـ بوباكور فارس، كماؿ بداري،  -4 عبد الكريـ حرز الله، ضماف الجودة في قطاع التعميـ العالي، إعداد وا 

 .140 \139، ص: 2013الذاتي، ديواف المطبوعات الجامعية، 
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ى التعميـ والتفتح عملى معرفة صعوبات إلى تأىيؿ الطالب إ ؼوالذي ييد تقييم تكويني: -2-1

 .العمؿ سوؽ

لييا إ ىداؼ المتوصؿلأويتـ بعد مرحمة التكويف متمثلا في تقديـ حوصمة ا تقييم تمييدي: -2-2

 .والتحقؽ مف صحتيا

 .و التكويفأتنبؤ لمعرفة مستوى تكامؿ التربص  أووىو تقديـ تقييـ  تقييم تشخيصي: -2-3

ومع الفوج بتطبيؽ ، داء الفردي لمطالب عمى حدىمقارنة الأ أووىو قياس  تقييم قياسي: -2-4

 ليو لاحقاإييمنا وما سنتطرؽ  بعض المعايير المعموؿ بيا في تقييـ الطالب وىذا ما

نواع التقييـ الذي تنتيي بو عممية التقييـ فيو يحد مستوى أخر نوع مف آىو  تقييم معياري: -2-5

 .الطالب مف خلاؿ معايير وشروط معينة لدىداء التطور العممي والتعمـ أ

 : نواع التقييم في نظام ل.م.دأ  -3

ذاتي يجري بصفة دورية لقياس النتائج المحصؿ عمييا مف طرؼ  دىو نق التقييم الذاتي: -3-1

ومستوى المؤسسة  لأداء . يعمؿ عمى التحسيف المستمر1مختمؼ نشاطات مؤسسة التعميـ العالي

 .والمستمر لأىدافيايجابي والتحقيؽ الإ

معممو مثلا حوؿ  أداءف يقيـ الطالب أمنحييف حيث يمكف  الأداءينحى تقييـ  ء:داتقييم الأ -3-2

ستاذ نما يتقبمو الأإو الكفاءة ....وينقدىا وىو ليس بالشيء السمبي أو المنيجية أطريقة تقديـ الدرس 

 .ويحاوؿ تعديمو تماشيا ومستويات وقدرات الطالب

الطمبة مف خلاؿ معايير معينة كالاستجوابات الشفيية  لأداءستاذ الثاني ىو تقييـ الأوالمنحى 

و أكماؿ النقائص إ أو ،عوجاجوالمراقبة المستمرة ..... واليدؼ مف ذلؾ ىو محاولة تعديؿ الإ

                                                             
نجاح القييـ الذاتي المرجع السابؽ،  -1  .38: ص إعداد وا 
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ىداؼ لييا في نياية فترة معينة ومقارنتيا بالأإ ىو جمع النتائج المتوصؿ الأداءفتقييـ ، غيرىا

وىذا الجانب ىو الذي ييمنا في  .1ستمراريةجراءات الملائمة لتحسيف الإسطرة قصد اتخاذ الإالم

 ىذه الدراسة.

 2"2009 06 20المؤرخ في " 139" مف القرار الوزاري رقـ 18مف المادة "تقييم الكفاءات: -3-3

بمراقية سداسية  إماتقييـ الكفاءات ىو "تقدير المؤىلات  واكتساب المعارؼ سداسيا  أفيظير 

ما بامتحاف نيائي و  ما بالنمطيف معاومنتطمة وا  " حيث يتـ تقييـ الكفاءات ومراقبة مؤىلات وقدرات ا 

باتخاذ الإجراءات المطموبة لمعرفة مستوى الطالب ومدى  ،وتقييميا في نياية كؿ سداسي الطالب.

المختمفة لكؿ فئة سواء في ومف ىنا يمكف تقييـ الطمبة وتشجيع القدرات  تطور كفاءاتو الذاتية.

 المحاضرة أو الأعماؿ الموجية والتطبيقية.

يسعى تقييـ الجودة إلى إتباع الأىداؼ والغايات التي تسعى المؤسسات  تقييم الجودة: -3-4

تحديد في الفيي أكثر الميمات صعوبة  والنظر في مدى الوصوؿ إلييا. ،الجامعية إلى تحقيقيا

فيما يؤدي تقييـ الجودة إلى النظر في مدى بموغيا  3الذي نريد تحديده،لأنيا مرتبطة بالمستوى 

 معرفة مستوى التفوؽ الذي بمغتو المؤسسة في إطار مياـ التكويف أو  يساىـ في. كما للأىداؼ

 . البحث

 

 

                                                             
ينظر ورماف عبد الكريـ، نظاـ  التعميـ العالي في الجزائر وعلاقتو بأداء الأستاذ الجامعي، مذكرة لنيؿ شيادة   -1

 . 83، ص: 2004الماجستير، جامعة العقيد الحاج لخظر، باتنة، 
 .36، ص: 2011يؽ ومتابعة نظاـ ؿ ـ د، جواف وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، الدليؿ العممي لتطب -2
نجاح التقييـ الذاتي، ديواف المطبوعات الجامعية، بف  -3 بداري كماؿ، بوباكور فارس، ع الكريـ حرز الله، إعداد وا 

 .23، ص: 2013عكنوف، 
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  وأىدافو:. د.م.التقييم في نظام ل أىمية -  4

ا رئيسيا في وفي كؿ المستويات يبقى دائما جزء ،د أو في النظاـ الكلاسيكي.ـ.التقييـ في نظاـ ؿ /أ

نجاح التعميـ الجامعي عموما والرفع مف مستواه.العممية التعميمية و   :ويمكف مف خلاؿ التقييـ ا 

 .معرفة أىـ الأىداؼ التي تحققت والعمؿ عمى زيادتيا 

 .تغيير بعض أساليب التدريس لتحقيؽ الفاعمية والنجاح 

 نات والعروض والاستجوابات لتحقيؽ الأداء والمستوى.التنويع في أساليب الامتحا 

 أنو يعتمد عمى المراقبة بالكفاءات وييدؼ إلى: .د.ـ.ومف مميزات التقييـ في نظاـ ؿ ب/

تعكس انجازاتيـ العممية المكتسبة وتزودىـ بكفاءة التطمع عمى  ،لطالب علاماتإعطاء ا

 د:.ـ.ؿ ػأىـ أساسيات اللأف أحد ، مع سيولة التأقمـ معو ،1المحيط الخارجي

 فيو. اعتماد العمؿ الفردي لمطالب وتعزيز روح البحث والاكتشاؼ 

 .اكتشاؼ وتطوير ميارات وقدرات كؿ طالب 

  اج في عالـ الشغؿ.مالاند إلىتييئة الطالب 

 لية التقييم:آ-5

تتضمف ىذه العممية مدى كفاءة وفعالية الأساليب المستخدمة في اكتساب المعرفة   

والتي  ،فيي الطرؽ المختمفة التي تطبؽ مف خلاؿ ما يسمى بالتقييـ ،2والميارات المراد تحقيقيا

ثـ ينظر بعد ذلؾ إلى مدى تجاوبيا وفعاليتيا في  ،بدورىا تعتمد عمى مقاييس معينة ترتكز عمييا

 تحقيؽ الكفاءة والميارة عمى مستوى الطالب.

                                                             
الماجستير، جامعة نواؿ نمور، كفاءة أعضاء ىيئو التدريس وأثرىا عمى جودة التعميـ العالي، مذكرة لنيؿ شيادة  -1

 .95، ص: 2012منتوري، قسنطينة، 
 .106نفسو، ص:   -2
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 تقييم الطالب الجامعي: -6

تقييـ الطالب أحد أىـ العمميات التعميمية التي تتـ عمى مستوى التعميـ العالي تبر عممية عت  

والرفع مف مستوى التعميـ العالي مف جية  ،مصير الطالب العممي والميني مف جية لأنو يحدد

أف تتـ بطريقة موضوعية ذات مقاييس معظميا متوفرة في  عممية التقييـ، ىذا ما يممي عمى  أخرى.

عند تقييـ الطالب مف خلاؿ البحوث تراعى مجموعة مف  فمثلا: ربة بالكفاءات.طريقة المقا

 ...النطؽ الصحيح لمكممات.....الارتجاليةطريقة الإلقاء...رفع الصوت.... منيا: المقاييس

 :الجامعي طريقة )كيفية( تقييم الطالب -7

بيف الأستاذ والطمبة  تتـ تتـ عممية تقييـ الطالب كما ىو معروؼ في العممية التعميمية.  

 والاجتياد المواظبةىذا ما يجبر الطالب عمى  خلاؿ الأعماؿ الموجية أو التطبيقية. داخؿ القاعة،

 :1ـ الطالب فييا بحسب ما جاء في المواد التاليةقيوي فييما

وىذا شئ بدييي لأنيما أساس  تنص عمى إجبارية وجود الأعماؿ الموجية والتطبيقية، :24المادة 

 تكويف وتقييـ الطالب الجامعي.

إذا تحصؿ الطالب عمى ثلاث غيابات في مقياس معيف أو خمس غيابات مبررة تؤدي  :25المادة 

 لى فصؿ الطالب مف ذاؾ المقياس.إ

وليس لو  00/20الغياب غير المبرر لمطالب في مقياس ما يتحصؿ فيو عمى علامة  :27المادة 

 فمو الحؽ فيو. اغيابو مبرر بينما إذا كاف  الحؽ في استدراكو.

الغيابات غير المبررة في الأعماؿ التطبيقية لمادة أكثر مف ثلاث غيابات ينجر عنيا إقصاء 

 الطالب مف المادة المعنية في السداسي الجاري.

                                                             
. وهي نفسها بالنسية للقرار 9004\ 01\ 90المؤىخ في  931من المقرر الوزاري رقم   92\ 95\ 92المواد:  -1

 .9099 \ 99\ 3المؤرخ في  299
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 تي:أما بالنسبة لممجالات التي يقيـ فييا الطالب فيي كالآ التحصيؿ، ىذا فييا يخص

 يتـ تعزيز معدؿ الطالب بمجموع نقاط تتمثؿ في:    

 " أف حضور الطالب لمحصة إجباري.ووفقا24كما سبؽ وذكرنا أعلاه في المادة " الحضور: -7-1

أف حضور الطالب إجباري في الأعماؿ الموجية  7111" مف المقرر الوزاري 15و 13لممادتيف "

المكمؼ بيما مراقبة الحضور في كؿ حصة قصد حساب الغيابات التي  الأستاذوالتطبيقية، وعمى 

 .أثناء العممية التقييمية يف الإعتبارعتؤخذ ب

والمقاربة بالكفاءات في إف نسبة تقديـ الدرس في  .د.ـ.أىداؼ نظاـ ؿ تتفؽ المشاركة: -7-2

وىذا ما  ،مف عمؿ الأستاذ %30الطالب و مف عمؿ %70الأعماؿ التطبيقية والموجية تنقسـ إلى 

إنجاز الدروس، ومنو تقدـ علامة عمى ىذه المشاركة، كما تعتبر عممية في والفعالية يتطمب الجد 

تحفيزية لمطالب المشارؾ، أما فيما يخص العلامة المقدمة فيي كما نصت المجنة البيداغوجية 

شاركة تختمؼ مف طالب لآخر لأف قدرة ونسبة الم ،2نقاط (05)إلى خمس(  0.25)ما بيف تتراوح 

ة الذكاء وطرح الأسئمة والتفاعؿ...وىنا تتدخؿ أيضا طريقة بحوؿ نسبة البحث والتحضير، وكذا نس

الأستاذ في التقييـ حيث ينظر بعضيـ إلى الذكاء فقط والبعض يراعي طريقة تقديـ المعمومات 

 والآخر ينظر إلى نسبة المعمومات وىكذا....

 

 

                                                             
واعد المشتركة لمتنظيـ والتسيير ، يحدد الق2011\ 11\ 03المؤرخ في: 711مف القرار  15\ 13المادتيف  -1

 البيداغوجييف لمدراسات الجامعية لنيؿ شيادتي الميسانس والماستر.
عمي صالحي، نظاـ ؿ ـ د في الجامعة الجزائرية)بيف الواقع والقوانيف( ميداف العموـ الإنسانية، مخبر المممرسات  -2

 .14، ص: 2013المغوية، جامعة تيزي وزو، 
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 الشخصي:العمل  -7-3

ليذا المجاؿ علاقة بالذي يسبقو، إذ تعتبر المشاركة كذلؾ عمؿ شخصي يقوـ بو الطالب   

في و ف المجنة البيداغوجية فصمت علامة ىتو عف تمؾ، ألا إويمكف جمعيما في مجاؿ واحد، 

الغالب يتمثؿ العمؿ الشخصي في البحوث والعروض المقدمة مف الطالب، وتعطى عميو علامة 

تمؼ مف مادة لأخرى ومف طالب لآخر لذا تكوف العلامة خود لا يقوـ بو كؿ الطمبة وىو يلأنو مجي

فربما تسند علامة جيدة لطالب  ،1فيو متفاوتة ليذا يقع الأستاذ في مفارقات كبيرة حوؿ كيفية التقييـ

معايير  تباعاىنا ىا لأستاذاعممو منقوؿ وعلامة ما دوف ذلؾ لآخر اجتيد وبحث، لذا توجب عمى 

 - والأصؿمعينة لأننا للأسؼ نلاحظ بعض الأساتذة يستمموف البحوث ويكتفوف بالتصحيح الكتابي 

 .اإلى العرض عمى المنصة ويحكمو  اأف ينظرو -كما سبقنا الذكر

وبما أف كلا العمميتيف السابقتيف ييدفاف إلى تنمية الثقة في النفس لدى الطمبة وتحسيف      

وتطوير خبراتيـ الشخصية المعرفية. إلا أف أساس تحقيؽ كؿ ىذا يعود إلى  المستوى العممي ليـ،

 لذا  توجب أف تتوفر فيو عممية التوجيو الكاممة، الصحيحة وزيادة مف خلاؿ:، الأستاذ نفسو

 .مساعدة الطالب عمى العمؿ الفردي، وتشجيعو وتنمية روح البحث والاطلاع فيو 

 2وسعناصر مرجعية مف مطبوعات ودر  توزيع.... 

  تقبؿ أفكار الطمبة وتجنب الاستيزاء بيـ لأف ىذا ىو أوؿ شيء يقتؿ إرادتيـ ويمنعيـ مف

 العمؿ والمحاولة والاجتياد.

  زرع روح العمؿ وحب الاطلاع لدى الطالب لتحقيؽ طريقة بحث وتفكير ناجحيف.لكي تنمو

 ما.تو بنفسو وتتحسف مياراتو الإبداعية. وىذا سيؤدي إلى تحقيؽ غاية قث
                                                             

 .14:  صنظاـ ا ؿ.ـ.د. في الجامعة الجزائرية بيف الواقع والقوانيف، ، المرجع السابؽ -1
 .55، ص: 2011جواف  .د .ـ. لتطبيؽ ومتابعة ؿ ليؿ العمميدوزارة التعميـ العالي والبحث العممي، ال-2
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  دفع الطالب إلى القدرة عمى العمؿ الفردي، وفتح المجاؿ بقدر ما يسمح بو الوقت للأسئمة

 .1والنقاش

يوجد حسب نظاـ ؿ ـ د ثلاث أنواع مف الامتحانات، نوعيف اثنيف في التطبيؽ  الامتحانات: -8

 .تحيزوواحد في المحاضرة، وتجرى الامتحانات في كؿ المقاييس دوف 

 امتحانات تقييـ الطالب في المخطط التالي:ويمكف تجسيد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 2مخطط يبين أنواع الامتحانات التقييمية لمطالب.                      
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 : المراقبة المستمرة -8-1

عمى الطالب أف يكوف مستعدا في كؿ حصة لإجراء امتحاف أو ما يسمى بالاستجواب يقوـ   

عبارة عف بعض الأسئمة القائمة حوؿ الدروس  علاـ الطمبة أو فجأة ويكوفإبعد  الأستاذ سواءبو 

لى تدريب المتعمميف عمى فيـ خبرات إىي ميمة حيث تؤدي ر،و وكؿ ما يؤخذ في التطبيؽ لا غي

 والاستجوابات نوعاف :   ،1يعيشونيا

 امتحانات شفوية: -8-2

الطمبة وتكوف تقـ داخؿ القاعة يقوـ الأستاذ بتحضير مجموعة مف الأسئمة ثـ يعرضيا عمى       

تعطى و  ،الأسئمة مباشرة بعد طرح السؤاؿ فع حيث يجيب شفييا ة،جاليتالطالب ار  الإجابة مف

وتكمف أىميتيا في اكتساب الطالب الثقة في النفس وعدـ الخجؿ والتخوؼ مف ردود  ،عمييا علامة

 عحب الإطلاتشجعو عمى حب المناقشة وبالتالي و فيي تحممو الجرأة  ،أفعاؿ الطمبة أو الأستاذ

 والتنافس .

 الكتابية: لامتحاناتا -8-3

نتحدث في ىذا الجانب عف الامتحانات الخاصة بالمحاضرات والتي يمر بيا الطالب في 

والامتحاف النيائي  .7122نياية كؿ سداسي. " فيي امتحانات سداسية "حسب ما جاء في القانوف 

وىو يشمؿ كؿ أنواع الاختبارات التي ، التدريبكشؼ عف أثر التعمـ أو لمأو التحصيمي مقياس 

أف تكوف ىذه و في مختمؼ صور الأسئمة التي تستعمميا ىيئات التدريس  ةمتمثم ،يجتازىا الطالب

ىو معرفة مدى استيعاب وتحصيؿ  ،الأسئمة مأخوذة مم ا درسو الط الب فاليدؼ مف ىذا الامتحاف

                                                             
1

 .189، ص: 205، 2أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية، دار الفكر، طوليد  - 
، كيفيات التقييـ والتدرج والتوجيو في طوري الدراسات 2011\ 11\ 03المؤرخ في:  712مف القرار 18المادة  -2

  لنيؿ شيادتي الميسانس والماستر.
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جراء إنو "إ ":محمد السيد عمي" أو كما يقوؿ ،السداسيالدرس لموحدات الت عميمي ة التي درسيا طوؿ 

منظـ لقياس ما اكتسبو المتعمموف مف حقائؽ ومفاىيـ وتعميمات نتيجة  لدراسة موضوع أو وحدة 

 ." 1تعميمي ة معينة

 :النيائية اتأىداف الامتحان -9

الأىداؼ سواءً التدريس مف خلاؿ الامتحانات السداسي ة إلى تحقيؽ مجموعة مف  تسعى ىيئة     

يا فيما ،بالطالب ذاتو المتعمقة وأ ،الأستاذالمتعمقة ب أو ،متعم قة بالجامعة  :        يمي ونمخص 

 خاصة بالجامعة: -9-1

 . معرفة التقدـ الذي أحرزتو المؤسسة الجامعي ة مف خلاؿ نسب تحصيؿ الطمبة ومستوياتيـ 

 المرجوة و تأميف طريؽ النجاح  محاولة تطوير مستويات الط مبة مف أجؿ بموغ الأىداؼ

 لممؤسسة .

  عوبات والتعثرات ومحاولة التغمب عمييا بتطبيؽ  اللازمة . الإجراءاتمعرفة مختمؼ الص 

 .توفير الوسائؿ اللازمة والمؤىلات التي تضمف لمطالب مستقبلًا مينيًا 

 :بالأستاذخاصة  -9-2

  ونسبة النجاح التي أحرزىا مف ذلؾ.ىداؼ الت عميمي ة، الأمعرفة مدى قدرتو عمى تحقيؽ 

 ساعده ذلؾ عمى معرفة مستويات وقدرات كؿ  طالب وتقسيميـ حسب الميارة والكفاءة.ي 

 .ذلؾ مف خلاؿ الامتحانات النيائيةويكتشؼ  ،المتعم ـ مرآة معم مووييعتبر 

 :خاصة بالطمبة -1-3

 . تساعد عمى تشجيع الطالب النجيب لمعمؿ أكثر 

                                                             
1

والتنظيمات في ضوء المديولات،عامر للطباعة والنشر بالمنصورة، جمهورية مصر العربية،  محمد السيد علي، علم المناهج، الأسس -

 .930، ص: 9443
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  كفاءة كؿ طالب وقدراتو مف خلاؿ أنواع الأسئمة التي يميؿ إلييا تكشؼ ميارة و

 .ويحددىا

 تنمي روح التنافس والعمؿ والاجتياد أكثر بيف الطمبة. 

  كما تساعد عمى تذكر وحفظ كؿ ما أخذ في الوحدات التعميمية دوف نسياف مف خلاؿ

 المراجعة.

 ارات النيائية التحصيمية:بأنواع الاخت -10

تعطى الاختبارات التي تعتمد عمى المقاؿ مساحة أوسع لمطالب في  اختبارات المقال: -10-1

 أدائوطريقة ومدى  ،منيجيتو،اكتشاؼ كؿ مف أسموبو إلىتحرير مخزونو العممي بطريقة تؤدي 

فيي مف أحسف الأوقات التقييمية لمردود الطالب لأنيا  .''الفكري والعقمي'' مف خلاؿ الارتجالية

 .1وتسمسميا المنطقير، التحميؿ طرح الأفكا ،البناء ،التركيبالإنشاء، تو عمى تظير قدر 

 يجابية عنيـلتأثيراتيا الإ ،وتعتبر أسئمة المقاؿ أحسف وأفضؿ الأسئمة التي تعرض عمى الطمبة

 ىي بذاتيا نوعاف: و 

 الموجزة. الإجابةتعرؼ عادة بأسئمة  ،الموجزة المقيدة الإجابةفقرات المقاؿ ذات أ/ 

 .2جابة المطولةتعرؼ بأسئمة الإو الحرة  الإجابةب/ فقرات المقاؿ ذات 

موجزة تحدد لمطالب زوايا الموضوع المطروح كحجـ المقاؿ  إجاباتفالأسئمة التي تتطمب 

مثلا أف يطمب في نص السؤاؿ عدد الأسطر التي يجيب فييا الممتحف أو أف يحدد محتوى 
                                                             

-1
في ضوء متغير نوعية  ، تحديد الاحتياجات التدريبية للأساتذة التعميـ العالي في مجاؿ التقويـ.طشوعة الويزة

 .167جامعة فرحات عباس، سطيؼ، ص:  ،عمـ النفس وعموـ التربية التكويف، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستير،
تبارات في المناىج وطرؽ التدريس بيف التظرية والتطبيؽ، دار الفكر خمحمد رضا البغدادي، الأىداؼ والإ -2

 .188،ص: 1998العربي، 
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محدودا.  الإجابةما بطبيعة الحاؿ سيكوف محتوى  لمسألةؿ تعريفا الموضوع كأف يطمب في السؤا

 التقيد، التطبيؽ التركيزو  ومف محاسف ىذا النوع مف الطرح المقالي أنو يكسب الطالب ميارة الفيـ

في  الأستاذفي حيف تساعد ىذه الطريقة ، الاستجابة مع المطموب بتفاعؿو أسموب التمخيص  إتقاف

 التصحيح ووضع جدوؿ تنقيط ملائـ. 

طويمة يظير الطالب مف خلاليا  إجاباتوالمقالات الحرة أو ذات الإجابة الحرة تتطمب  

 1ربط المفاىيـ والحقائؽو وتسمسميا وتكامميا  الإجاباتالمغوية والقدرة عمى تنظيـ ة و قدراتو التحميمي

يتمتع بيا الطالب الممتحف طوؿ مدة الامتحاف وىنا  الإجابةفالحرية ىنا تكمف في طريقة وحجـ 

 .وضع جدوؿ تنقيط يقيـ بو العمؿ ولكف لا يكوف أكثر دقة كسابقو الأستاذأيضا يحاوؿ 

لأف الممتحف يحاوؿ تقديـ كؿ المعمومات التي يختزنيا بطريقة ما وبعضيـ كمما زاد حجـ مقالو 

أسموب بو  ،إيجازالخاصة بنص السؤاؿ في بعضيـ يمكف أف يجمع كؿ الأفكار ، توسعت أفكاره

 وىذا سيجعؿ المصحح في حيرة أثناء التصحيح. ،راؽ

 وتتمثؿ في:مباشرة: لاختبارات الأسئمة ا -10-2

قصيرة. يأتي بيا المجيب مف عنده  إجاباتوىي الأسئمة التي تتضمف أ/ نوع التزويد بالإجابة: 

ف أكثير مف المعمومات، بحيث يمكف  إلىفي حدود. أي لا تحتاج  الإجابةويجيب بأسموبو وتكوف 

أو إعطاء معمومات حوؿ موضوع  ،يكوف المطموب: تعريؼ، إبداء رأي، أو حكـ عمى موضوع

 معيف. بطبيعة الحاؿ يكوف مما درس.

نوضح في خذا النوع مف الأسئمة مجموعة مف الاختبارات ويقوـ الممتحف  ار الإجابة:يب/ نوع اخت

 و تسمى الاختيار المتعدد، وفييا كذلؾ:  ،باختيار الإجابة الصحيحة منيا

                                                             
 .167ص:  تحديد الإحتياجات التدريبية لأساتذة  التعميـ العالي، طشوعة، الويزة -1
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اختيار الصواب مف الخطأ: تطرح عمى الطالب عبارات ويطمب منو الاختيار أو الحكـ عمى  -  

ذا النوع مف الأسئمة ىو السيؿ. ولكف ىو تخميف صحتيا أو خطئيا وغالبا ما يعتبر الممتحف ى

أما الإصابة في  .أذكى مف الممتحفالعبارات المعطاة غالبا ما تكوف  لأف ،يخموا مف الصحة

 .كما يمكف أف تكوف بالغش.يحة بجيد فردي مف الطالب المجتيدالإجابة فيمكف أف تكوف صح

 :1أىم مبادئ التقييم -11

    التكامؿ والتعويض. يخضع حساب المعدؿ لمبدأ 

 فسيا بمعاملاتيا وتتكامؿ فيما بينيا نح نقاط المواد المختمفة داخؿ الوحدة التعميمية منت

 بحسب المعدؿ العاـ انطلاقا مف المعدلات المحصؿ عمييا في كؿ وحدة تعميمية .

  20\10يعتبر نجاح الطالب مضمونا إذا تساوى أو فاؽ . 

 ظرية لموحدة نحاف الاستدراكي تعوض النقطة الإف النقطة المحصؿ عمييا في الامت

 التعميمية المحصؿ عمييا  في الدورة العادية، ويحتفظ بنقطة العمؿ المستمر.

  إنو يحتفظ بالوحدات التعميمية المكتسبة فكؿ طالب لـ يحصؿ عمى الدورة الاستدراكية

 مع إعادة التسجيؿ لغير المكتسبة.
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 :تمهيد

ورة سداسية بامتحان نيائي تحصيمي، فيما يسمّى بالمحاضرات، وتحسب   تنتيي كلّ د

بينما  ،معدلًا مباشرة، بالنسبة لممقاييس التي ليس ليا تطبيق الامتحانالعلامة المحصّل عمييا من 

التطبيق. معدّل و علامة المحاضرة  فيحسب معدليا بجمعالتطبيق، و المحاضرة  يالمقاييس التي تحو 

اختبارات المحاضرات، وذلك لمحاولة معرفة مدى  أسئمةالحديث عن  ،وسنحاول في ىذا الفضاء

لتقييم  الامتحانأسئمة  قديمفي ت الأستاذلب، وأىم النقاط التي يركز عمييا اتمثيميا لميارات تقييم الطّ 

ة التي تستوجب حضورىا في ناىيك عن الميارات الفكرية والمغويّ  ،مستوى التّحصيل النّيائي لمطّمبة

 . الأسئمةإنجاز 

ىداف أمحورًا أساسيًا يمكن من خلالو معرفة  ،في العممية التّعميمية عمومًا ،يعتبر التقييم

وكذلك طريقة صياغة الأسئمة وما تتضمنو في  معينة،وتحديد مدى اكتساب الطالب مادة  التّعميم،

 واحد.ا في آن يعتبر ىدفًا وتحديً  الذيونوع السؤال  محتواىا،

وتكشف  ،المدى التحصيمي لمطّالب :تقدم لنا أسئمة التقييم المستوياتي ،ومن ىذا المنظور

ليقوم الأستاذ  كلّ طالبأىم الوظائف والمعايير المعتمدة في التقييم، وتنظر إلى قدرات وميارات 

 مكانيات.الإقدرات و يذه البدوره في التعديل والتطوير ل

التّحصيميّة في تحقيق التقييم السطحي أي المدى  الاختبارات أسئمة ،وتستخدم عموما

وىي  ،، وغالبا ما تكون بطريقة آليّةز عمى استرجاع المعمومات المعطاةالمعرفي السطحي الذي يرك

كانت الطريقة الأنسب لتحقيق  ،بسبب الحفظ الحرفي لممعمومات، ومن ىنا الاكتسابإلى  الأسيل

التي تساىم في تعميق المعرفة  اريةيالاختىي وضع الأسئمة  ،ق أىدافوالصحيح وتحقي التقييم

وتطويرىا، وتساعد الطالب عمى محاولة البحث والمطالعة... لتوسيع ثقافاتيم وتحقيق الإيجابية في 
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 جامعاتناوىو حالٌ سائد في  ،الحرفيّةالغش أو ردّ البضاعة اعتماد و  جامدة،لا إبقاء العقول  التّعميم،

 متفاوتة.بنسب 

جراء ، الأسئمة النّيائيّة الخاصة بالمحاضرات بتحميل ،وما سبق الحديث عنفي ضوء سنقوم       وا 

تقّييم الجامعي ، لنحاول التعرف والكشف عمّا يدور في خبايا المتحاناتلإاتحميل عام لأوراق 

ب العربي، عمى عيّنة من قسم المّغة والأد الاعتمادمع  ،بجامعة البويرة 10طلاب الماسترل

 تخصّص دراسات لغويّة.

 خطة الدّراسة: -1

دب العربي بقسم المّغة والأ 10اختبارات مستوى الماستر أسئمةتقوم ىذه الدراسة عمى تحميل      

ومعرفة الأىداف . تحديد مدى تطبيق عممية التقييم في نظام ل.م.دتخصّص دراسات لغويّة، ل

ىمّ غاياتو وأ ،من طرق التقييم المطبّقة في امتحان المحاضرات ،الأساتذةة التي يصبوا إلييا الأساسيّ 

 :التالية الأسئمةإجابات  نوغاياتيم، ومن ىنا: ستحاول ىذه الدراسة البحث ع

 ما ىو النموذج الاختباري المعتمد من قبل الأساتذة في موضوعات أسئمتيم؟ 

  مع مستويات الطمبة؟ما مدى توافر و تطابق الأسئمة 

  ما ىي التّصورات المناسبة لتفعيل تحقيق استخدام التقييم في أسئمة الاختبارات بطريقة

 تكشف المستوى الحقيقي لكل طالب؟

 ما ىي أىم الحمول الممكن استنتاجيا والتوصّل إلييا من خلال ما سبق؟ 
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 أهمية الدّراسة : -2

 والكشف عن أىمّ الطرق  نواتج التعمّمالأسئمة في توضيح إجابات ساىم تحميل ت

 المستعممة في التقييم عن طريق أسئمة الاختبار.

  الخاصة  االمّغة والصّياغة، ومن حيث أىدافيحيث تحديد طبيعة الأسئمة المطروحة من

 وتنمية روح الكتابة والفكر والإبداع لدى الطالب.، تقييمبال

 أهداف الدّراسة: -3

 يمية الغالبة في الجامعة أثناء الاختبار.كشف أنواع الأسئمة التقي 

 مقترحات حول طرق استخدام التقييم تقديم. 

  التّوصّل إلى طرق الصياغة الفعّالة لمتقييم التي تقود الطالب إلى التطوّر الذاتي وتنمية

 الأداء الجامعي،  وتطوير الأساليب التقّييمية.

 الاختبار التي تؤدي إلى تشجيع  الكشف عن مدى توفر المعايير التّقييميّة في أسئمة

 النمو الفكري وتحقيق الاستعداد الميني وتحسين الكفاءة.

 عيّنة الدراسة: -4

، قسم المغة والأدب 10لمستوى الماسمر  ،تتكوّن عينة الدّراسة من أسئمة السداسي الأول

 الأسئمةمختمفة لصياغة  اأوراق، احتوت طرق (12) ثمانية موعيامج ،6102/6102سنة العربي، 

 سؤالًا. (06)التي بمغ عددىا: اثني عشرة 

 منهج الدّراسة : -2

حيث يتمّ وصف الظاىرة ىذه الدّراسة منيجا مركبا من الإحصائي والوصفي التحميمي، عتمدت في ا

 نظرة إحصائيّة ليا لمعرفة أىمّ الأىداف التي تسعى إلى تحقيقيا وىي الممثمة في مجموع الأسئمة،
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بطريقة تسيم في تنميّة مختمف مياراتيم، من خلال الاستغلال الإيجابي لعرض وصياغة أسئمة 

 الامتحان.

 حدود الدّراسة : -6

 بقسم 10ماسترلتقتصر ىذه الدراسة عمى تحميل أسئمة الاختبار الخاصة بالمحاضرات لمستوى ا

 م.6102/6102، بجامعة البويرة ،تخصّص دراسات لغويّة ،المّغات والأدب العربي

 مصطمحات الدّراسة: -7

 يقصد بيا ىنا أسئمة امتحانات المحاضرات، وقمنا بتخصيص أسئمة الامتحانات النّهائية: -7-1

حديثنا عنيا لأنيا أساس عممية التقييم التي تحدد مصير الطالب، نتائجيا ثابتة، لا تدخل عمييا 

نتائجيا غير ثابتة بحيث تجمع العلامات  وعلامات أخرى ولا تتغير، بينما علامة التطبيق عوامل

المشاركة، إنجاز بحث...( كما يمكننا القول إنّيا  ،كالغياب )المقسّمة عمى طرق التقييم المنتيجة

فيمكن القول إنّيا امتحانات  ،أمّا امتحانات المحاضرات 1،في جامعتنا ما نوعًاضعيفة التطبيق 

لمستوى الطّالب من  انيائي اتحصيمي اطّالب لتبرز تقييمنيائيّة تقيم الجانب الاكتسابي الفردي لم

 خلال ما قدّم طول السّداسي.

يقصد بيا النّظر في محتوى أسئمة الامتحانات، وذلك من خلال جمع  :تحميل الأسئمة -7-2

، وتفسير الطّرق الغالبة في تكوين الأسئمةة لعرض نسب الأسئمة المراد تحميميا وتقديم نسب مئويّ 

 ذلك بالمنيج الوصفي، ثمّ التّعميق عمييا بالوصف والنّقد... 

                                              

 .ىذا حسب معاينة عفوية قابمة لممناقشة عمميا  -1  
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 الطّالب يقدم أين 6لماستري اف المتمثمة الثانيّة السّنة مباشرة تمييا :01الماستر مستوى -7-3

 . د.م.ل الجديد الجامعي المنيج لتطبيق وفقًا ىذا. عمنيّة بمناقشة تنتيي تخرّج مذكّرة إنجاز عمى

يقصد بيا أىمّ المواصفات التي تعتمد عمييا طريقة التقييم الجامعي،  المعايير التّقييميّة: -7-4

 .التي سنقوم بتحميمياو  –دينا الآنيالتي ىي بين أك –النيائيّة  الأسئمةويجب مراعاتيا أثناء صياغة 

 ىناك مصطمحات نستخدميا أثناء التحميل، نذكرىا كالآتي :و      

 : يقصد بو المحتوى، كما ذكرنا سابقا في تحميل الأسئمة .الكيفي للأسئمةالتّحميل  -7-5

أداة  : نوع الخط،بو دراسة الشكل الخارجي من حيث نعني :للأسئمةالتّحميل الشكمي  -7-6

 ...الأسئمةترتيب   الحجم ،الكتابة

اولة من حيث المواضيع المتن الأسئمةيقصد بو دراسة  :التحميل الموضوعي للأسئمة -7-7

وكذا علاقتيا  ،والمسائل المطروحة، وعلاقتيا بمستوى الطمبة ومدى ممارستيا لمعايير التقييم

 بالبرنامج الدّراسي المبرمج.

 أسئمةمن حيث صياغة إلى المّغة  جانبالينظر في ىذا  تحميل الجانب المغوي للأسئمة: -7-8

فطريقة الصياغة ميّمة جدًا في تحدد بعض المستويات العمميّة والمّغويّة لدى الطالب، كما  الامتحان

 ينظر في ىذا الجانب إلى المنحى الإملائي.

سنقوم بتقديم دراسة إحصائية عمى شكل نسب مئوية عرض النتائج بالتحميل والمناقشة:  -8

من أنواع الأسئمة في الامتحان النيائي)المحاضرة( بعد ذلك ستحمل  لتحديد نسبة استعمال كل نوع

  .ومحاولة الوصول إلى نتائج معيّنةىذه النسب، مع الإشارة إلى أسباب التفاوت فيما بينيا، 
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الموجودة في  1الأسئمة أشكال، نسبة استعمال كلّ شكل من تظير ىذه الدائرة النّسبيّةو        

 :عينتنا

 
ه الدائرة، النسب المئوية المختمف لأنواع الأسئمة التي تستخدم بكثرة في امتحانات ىذتمثل      

  .الطمبة

    وسنحاول في مايمي تقديم تحميل ليذه المعاينة الإحصائية:   

 أسئمة المقال: تحميل -1

من عدد الأسئمة المطروحة بمعنى أن الزيادة في استعمال  %21نسبة  أسئمة المقال احتمت

الاختيار من "، "ح والخطأحيالص"الأسئمة كانت لممقال، وأخذت حصة النصف مقارنة مع: أسئمة 

ممقال دومًا المكانة الأولى في مختمف مف. وىذا ليس بالغريب أو الجديد، "الإجابات الجزئيّة"و "متعدّد

، ولكن السؤال المطروح ىنا ىو: ىل ، وىو الحال في جامعتناالتّعميميّة المجالات وفي جل الوحدات
                                              

من الصفحة  . كما يمكن الاطلاع عمى نسخ كل الامتحانات التي سنحمميا في نفس الممحق2، ص:أنظر الممحق-1

 .12إلى الصفحة  1

 دائرة نسبية تمثل النسب المختلفة لأنواع الأسئلة المطروحة

 %50غير مباشر / مقال مباشر  

 %25أسئلة جزئية 

 % 12,5إختيار من متعدد 

 % 12,5صح أو خطأ 

12.5% 

12.5% 

25% 

   50% 
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ولكن سنحاول  ،يستطيع المقال تحقيق أىداف التقييم المنتظرة من الجامعة؟ يبقى السؤال مطروحا

ال ثم ربطيا بمستوى طمبة قاستنتاج جزء من الإجابة من خلال ذكر بعض مزايا وعيوب الم

 .الجامعة

 المقال:مزايا  -أ

 1تقويم، فيم واستيعاب الطمبة لممعمومات والمعارف. 

 .توسيع القالب المعرفي، والزيادة في اكتساب الإبداع الفكري والتعبيري 

 االقدرة عمى استخدام المّغة العربية استخدامًا عقمي. 

 عيوب المقال:-ب

 اعقمي االحفظ الآلي لممعمومات ما يسبب جمود. 

 يق.صعوبة بناء سمم تنقيط  دق 

اختلافًا في أن ىناك الامتحان التي اعتمدت صيغة المقال  أوراق ولاحظنا من خلال تحميل     

، كما ىو مجسد في الجدول سؤالينوبعضيا واحدا  الااعتمدت سؤ  ،، فبعضياالأسئمةعدد 

 الآتي: 

  عدد الأوراق

 "0أوراق ذات سؤال "     02

 "6أوراق ذات سؤالين " 16

 

                                              

 .414وليد أحمد جابر . طرق التدريس العامة، ص:  -1
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يحملان سؤالين لممقال ن من الامتحان اموضوع أن طبيعية للأسئمة لاحظناوبعد معاينة 

عمى الطّمبة موضوعين ويترك ليم الاختيار، وىذه الحالة تخدم الطّالب من  ان" يعرضين"اختياري

 .قد راجعو جيّدًاالذي ع الذي يحفظو أو ناحية إعطاء فرصة انتقاء الموضو 

امتحانين ولكن في كل منيما  فيناكالامتحانات ذات السؤال الواحد  في ويوجد نفس العدد

 نوعين منيا: أيضاوتظير صيغة السّؤال في المقال ، موضوع واحد فقط

 عددىا صيغة السؤال    

 4 مباشر

 6 غير مباشر

صّياغة مباشرة تتحدث عن الموضوع المقصود للامتحان ذات  (4) أربعة أسئمة جاءت

أي التي لم تشر إلى الموضوع  ،في حين وجدنا أنّ الأسئمة ذات الصّياغة العامة لمسؤال ،مباشرة

 ( فقط.6سؤالين ) في المطروح مباشرة،

وىي تخدم الطالب كثيرًا، أمّا  ،نلاحظ أن النسبة الكبيرة من الأسئمة طرحت بطريقة مباشرة

نّ لكلّ إقول القل من سابقتيا. ويبقى نسبتيا أقد جاءت ف ،الصّياغة بالطريقة غير المباشرة لمسؤال

 ، يتبعيا لتحقيق أىداف معينة.أستاذ طريقة ومنيجيّة معيّنة

 لآخر منيا: أستاذطريقة صياغة السؤال من ا في فاختلالاحظنا كما      

 وىي تستدعي تبسيط فكرة يطرحيا الأستاذ، وتحتاج إلى مجموعة من  :اشرح

 الفكرة.يل فيم ىذه تسالمعمومات التي 

 تعالج فكرة لغوية  بعد أن يطرح مسألة ،عادة ،يطرح الأستاذ ىذا السؤال :عالج

 .الاحتجاجتختمف فييا الآراء، والمعالجة تستدعي طرح الآراء و 
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 شواىد سواء  فكرة باستحضاردعم  يدعتستيعالج ىذا الطرح مسألة  :أثبت

الفكرة  بإيجابيةقناع والإثبات ىو عممية محاولة الإ ،شخصيات أو أحداث أو غيرىا

 أي "مع" وليس "ضد".

 لى الآراء المختمفة  ،يحتاج الطالب في المناقشة إلى المعمومات الواسعة :ناقش وا 

 التي تدور حول المسألة.

ويثري الرصيد المعرفي لدى الطالب، كما يساعده  ،بالمعموماتوىذا النوع من الطرح غني جدا      

 عمى تنمية ميارات التعبير والتفكير.

نيا من جية تقيّد الطالب إ" التي يمكن القول ىذه الصياغات في عبارة، "باختصارفي حين تتفق 

اختصار المعمومات أو تحقيق الجانب المّغوي  حيث عميوب عميو الأمر تصعّ  ،معينةفي حدود 

. وبما أن من غير الأساسيةتمييز وانتقاء المعمومات الأساسية أحيانا تصعب عميو  كماالإبداعي، 

بة عمى مدليل ربّما عمى اعتياد معظم الطفيذا  ،رون بيا أثناء الامتحانكّ تقريبا يذ الأساتذةكلّ 

اىة الخروج عن الموضوع، أو فقدان الحس المّغوي التعبيري، الإطناب والتوسع الذي يقودىم إلى مت

 ويمكن أن تكون تحسبًا لمنيجية التصحيح.

 : المقال ذو الإجابة المقيدةفي ىذه الحالة من النوع الموجز أو كما سمّي الأسئمةوجاءت كلّ      

فسيولة  ،مخاطر ولكنّيا لا تخمو من محاسن ولا من ،كلّ الأسئمة الإجابة والمحتوىحدّدت حيث 

وتتجنب الإطناب الممل، ولكن كذلك تمنع الطالب من  السؤال تؤدي إلى وضوح الإجابة وتقديرىا

 خاصة بالنسبة لمن لا يحسن التركيب الموجز لمعبارات.و  ،إظيار قدراتو ومياراتو الفكرية والتعبيرية
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، وىنا تمايزت من لسؤالعمى وضع تمييد قبل طرح ا أسئمة المقال في مدونتنااعتمدت كما      

 من خلال السؤال ،ثم تخصّص في الموضوع المراد ،قدّم معمومات عامة فبعضيا ،حيث المنيجيّة

 ذلك حسب الجدول الآتي:وكان 

 التمييد  عدد الأسئمة

 خاص )مباشر(  14        

 عام )غير مباشر (        16

         

 صياغة التمهيد بين العام والخاصة.جدول يمثل طريقة                      

 وكان السؤال: ،لمحة عامة الأستاذ أعط :1مثلا سؤال مادة مناىج البحث المغويف      

 تحدث عن أىم ما توصمت إليو الدراسات المغويّة العربيّة.  

في مقياس نص السؤال كما جاء  ،باشر طرح السؤال من التمييد ،في حين البعض الآخر

عرض ، والبعض عن البلاغة ليباشر بالسؤال عنيا بالحديثالأستاذ حيث ميد  ،2والأسموبيةالبلاغة 

 3التعميميةامتحان مقياس: نص كما جاء في  ،التمييد كفكرة ليكون السؤال ىو التوسيع انطلاقا منيا

 تقتراحاالمغوي بتقديم الا وانفرد مقياس مناىج البحث ،وىو يندرج ضمن التمييد الخاص المباشر

في أغمب  ،ستخدم كثيرا حيثوتوظيفيا بالترتيب المطموب. وىذه الطريقة لا ت   تباعيااالواجب 

 لأنيا أمر أساسي في تحديد المقال. ،م عنياقيّ لمطالب لي   الأمريترك ىذا  ،الأحيان
                                              

 .1، ص:الممحقأنظر  -1
 .2، ص:أنظر الممحق -2
 .3، ص:أنظر الممحق -3
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 الجانب الشكمي: -1-1

تقديم الأسئمة مكتوبة بالآلة ومطبوعة  الأستاذأصبح من المتداول أو يكاد يكون من واجب 

وىذا يمكن  ،رغم تطور وتوفر كل المستمزماتموجودة بأن الكتابة اليدوية لازالت ولكن نلاحظ 

      القول عنو أنو إجحاف أو تقصير في حق الطالب وفي حق الورقة الامتحانية.

قد لا يفيم الطالب بعض  ،دعندما تكتب بالي الأسئمةيمكن إعطاء تفسير لقولنا ىذا بأن و      

لأن خط اليد يختمف من شخص لآخر ولا تكتب  ،حروف الكممات فيصعب عميو فيم السؤال ككل

بالنسبة لتنظيم  أما .الأسطرما يحدث تشويشا في ترتيب وتعديل  ،بشكل واضححروفو وحجمو 

، القسم: الجامعة، مكلّ من اسي عتمد ويتضمن فيناك ترتيب واحد  ،الورقة المعمومات الإدارية عمى

 المستوى....، اسم المادة و السنة

حيث النصف استعمل الورقة الكاممة ، والأمر الذي شدّ انتباىنا في ىذا الجانب ىو حجم الورق     

 حجم السؤال. ويمكن تفسير ذلك بمراعاتنصف ورقة،  الآخر استعمل فوالنص

 :الجانب الموضوعي-1-2

وىذا  ،المطروحة في متناول الطمبة ولم تخرج عن ذلكجاءت مواضيع أسئمة الامتحانات 

لتقييم الفكري والمّغوي لييئة الأستاذ عممية عمى ال يسيّ ، و شيء إيجابي يساعد الطّالب عمى النجاح

الطالب العممية والمّغوية. ويدخل في ىذا الجانب علاقة موضوع الامتحان بالبرنامج الدّراسي حيث 

ولكن السؤال الذي يبقى مطروحا ىنا ىو:  ،من البرنامج الدّراسي المقدّمترى أن كلّ الأسئمة متوخاة 

الممقاة  الدّروسعمى البرنامج أم عمى سئمة الأتحديد في أسئمة الامتحانات النيائية  امعدّو  يعتمدىل 

 ؟تحسبًا لمستويات الطالب
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 :أسئمة الإجابة القصيرة تحميل - 2

 الأسئمةالقصيرة أو  الإجابةذات  لأسئمةاال نلاحظ من النسب المئوية الخاصة باستعم

وىي أقل من ، 1و موضح في الدائرة النسبيةكما ى ،/خطأأسئمة الصّحيحونفسيا  (62%)الجزئية 

أمر عادي بالنسبة لتخصّص المّغة العربية، لأنيا عادة ما تتطمب إجابة  ذاى، و سابقتيا بالضعف

وتعتبر ناقصة في تحقيق أساليب التقييم التي تقتصر . قصيرة لا تحتاج إلى الجيد الكبيرمباشرة 

ذا ىو  ،ميلتيمل باقي أىداف التقي ،ومعرفة مدى توظيف الإبداعات الفكرية، 2نسبة الذكاء عمى قياس

لى التخصص كذلك. ،بدوره عائد إلى نوع الوحدة التعميمية الممتحنة  وا 

، يمكن أسئمة جزئية قصيرة أربعةتحتويان عمى المعنيتان بالأسئمة الجزئية جاءت الورقتان و        

 تحميميا كالتالي:

 الجانب الشكمي للأسئمة:-2-1

 ام الورق كبير جحوكان تضمنت كلا الورقتين أسئمة مكتوبة بالحاسوب بخط واضح ومتوسّط،      

الإجابة  أسئمةاللّازمة. وبما أنّيا احتوت  عمى كلّ المعمومات الإداريّةتين متوفر كما كانت الورقتان 

ثم سؤال حفظ  ،كالبداية بسؤال فيم ،يعني يوجد تعدّد في الأسئمة يحتاج إلى ترتيب معيّن ،القصيرة

كل أستاذ رتبيا بطريقة تتماشى وبعض أىداف التقييم لكن لاحظنا أن  ،ثم سؤال تطبيق ثم تحميل

 الفعمي والفكري.وتتفق والخطوات المنيجيّة السميمة التي تخدم مستوى الطّالب وتطوّره 
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النحو "بالنّسبة لامتحان مقياس  في مدونتنا،تضمنت الأسئمة ذات الإجابة الموجزة الحاضرة       

 :تاّلي لأسئمتيا البنيويّةعمى التّرتيب ال ،1"والصّرف

 "بيّن بالأمثمة كيف يميّز الاسم في العربيّة عن غيره من الكمم". :أوّل سؤال

الجمع بين ميارات متعدّدة أوّليا الاستيعاب والفيم الجيّد  السؤالفي ىذا  الأستاذ استيدف     

ثم ميارة التذّكر لممعمومات الخاصة بالاسم وكيفية تمييزه عن باقي  ،لمسؤال باعتماد التركيز التاّم

تدعيميا بالأمثمة متمثمة في تحميل نص السؤال بتقديم المعمومات و  ،لتأتي آخر ميارة ،الكمم

 .بةالمطمو 

ظّفت فيو ضمائر الغائب، ثم طرحت أسئمة حوليا  ثاني سؤال: ابت دِئ السؤال بإعطاء مثال و 

تى يتمكن من ح والأسئمة"أدرس، وعيّن". ىنا يتوجب عمى الطالب الفيم والاستيعاب الجيّد لممثال 

 تحقيق ميارة التطبيق.

 عكس"" قابل الضّمير المتّصل بما يناسبو من المنفصل وال :ثالث سؤال

 ، أنت، نون النسوة، إيّاي، ىم.، كمألف الاثنين

ت المطروحة اؤال ونفسو لمعبار سعمى ميارة الاستيعاب والفيم لم معتمدةاستخدم الأستاذ طريقة      

عادة قراءتو جيّدً لأننا نممس في صياغة السّؤال نوع من الغموض لا يتجمى إلّا بع ا. د التركيز، وا 

 مرحمة استرجاع المعرفة المسبقة بالضمائر وما يخصّيا وينتيي بميارة التّطبيق. ،وتأتي بعد ذلك
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كان عبد الله ىو  " من المثال: "تمثل في تقديم إعراب كممة واحدة وىي "الظّريف :رابع سؤال

والاستيعاب الجيّد لمكممة وموقعيا في الجممة، ثم ميارة  وىذا النوع يستدعي ميارة الفيم الظّريف".

 .أيضاطبيق. ويمكن إضافة ميارة التحميل الت

مقياس "النحو والصرف" استيدف مجموعة من الميارات التي في أن الأستاذ  نستنتج مما سبق     

: القدرة، المستوى، مدى الاكتساب، ميارة الاستيعاب والتطبيق من حيثتحقق عمميّة تقييم الطّالب 

الكثير، ولم تأخذ سمم تراتبي ة ولا تختمف عن بعضيا أن ىذه الميارات جاءت مبعثرة بين الأسئم إلا

ممّا يعكس نقص في تحديد أىداف الميارات التقّييميّة، وسنذكر طريقة ترتيب الميارات  ،معيّن

 كمايمي: 

  ّميارات الفيم والاستيعاب والتركيز. الأسئمةاستيدفت كل 

  الأول والرابع عمى ميارة التطبيقاشترك كلّ من السؤال. 

  ر المعمومات، وبالتالي سؤال يركز عمى بميارة تذك   ،الأول حين تميز السؤالفي

 ميارة الحفظ وقدرة الاسترجاع.

 في  ىذه الميارةيمكن استغلال واعتماد و  ز السّؤال الثالث بميارة المعرفة،تمي

أنّنا خصّصناىا ىنا لأنّ ىذا  إلاالمقاييس وكلّ الأسئمة لأنّيا أساس الامتحان كمو، 

 النوع من الأسئمة ينطبق عمى الحياة اليوميّة. 

إلّا أنيا لم تول أىمية لترتيب  ،نلاحظ تنوّع كبير في الميارات المستيدفة لعمميّة التقييم     

 الأسئمة.
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ت عمى أربعة ، فقد احتو 1"تحميل الخطاب المّغوي" الخاصة بامتحان مقياس  ،أمّا الورقة الثانيّة     

 وتناولت الميارات التقييميّة التّالية: ،( أسئمة14)

تناول فكرة مجسدة في جممة، ثم تلاىا المطموب ب: "أوضح". استيدف السؤال أول  :1السؤال

لييا الطالب إوالميارة الثانية التي يمجئ  ،ميارة وىي القراءة المعمّقة، الفيم والتركيز في قراءة النّص

 الإبداع والتحميل من خلال تذكر المعمومات.ىي ميارة 

يقوم بو الطالب القراءة  اأول م قدم نصّا مكونا من جممتين. والمطموب ىو: "لماذا؟" :2لسؤالا

إلى المرحمة الثاّنية المتمثمة الجيدة القائمة عمى الاستيعاب والتركيز والفيم الدقيق لمنّص، ثم يمر 

بتقديم تعميل في أسطر قميمة  الإجابةلينيي  ،طة بالموضوعفي ميارة استرجاع المعمومات المحي

 .سموب الفني المّغوي والتّعبيريباستعمال الأ ،مبني عمى ميارة توظيف المعمومات

ويحتاج إلى إجابة تستدعي ميارة توظيف المعمومات والرّبط  اوصريح اجاء السؤال مباشر  :3السؤال

 فيما بينيا.

م، يجيب عنو الطالب بعد استحضار المعمومات وربطيا كذلك سؤال واضح وعا :4السؤال

 وتوظيفيا.

فمم يكن ، يا من خلال الحفظنأن كلّ الأسئمة واضحة يمكن الإجابة ع ،كشف لنا ىذا التّحميل     

باستعمال الأسئمة التي تؤدي إلى توظيف الميارات التّعميميّة التي تتحكم في  اغني ىذا الامتحان

نفس الميارة وىي استحضار المعمومات وتوظيفيا، وىكذا يصبح  يياتقييم الطّالب. بل غمب عم

                                              

 .5، ص: أنظر الممحق -1

 



 

 "أدب عربي" تخصص دراسات لغوية 10وى ماسترمستتحميل أوراق امتحانات :   الفصل الثاني
 

40 
 

وىو بيذا لا يخدم لا  ،الفني والميني ناقصًا ،الإبداعي ،الفكريلطالب العممي، التقييم لمستوى ا

 أىداف وغايات التقييم. ا فييعاني نقصو الأستاذ ولا الإدارة،  الطالب ولا

 الجانب الموضوعي: -2-2

ولا تخرج عن ىذا  ،البرنامج السداسي لممادة المسائل المطروحة في الامتحانات كمّيا منتقاة من

الأستاذ إنياء البرنامج  مىيتعذر ع ،النطاق، وىو المعروف والمتعارف عميو. وفي بعض الأحيان

 خدمة لأىداف التقييم. ،ضعر  ر عمى إلغاء الدروس التّعميميّة التي لم تٌ جب  يٌ ف

 أسئمة الاختيار من متعدّد:تحميل  -3

فمن خلال ورقة  1"0622%جاءت نسبة استعمال ىذا النوع من الأسئمة ضعيفة جدًا، ونسبتيا     

أو التي ليا  الأساسيةالامتحان المطروحة بين أيدينا، نرى أنيا لم تستخدم في الوحدات التّعميميّة 

"، ويعتبر ىذا النوع من 2الإعلام الآلي" و "الفرنسية"، يعلاقة بالمّغة والأدب العربي بل في مقياس

 الأني يستصعبونيا وىمالطالب، وليس غنيًا بتحقيق أىداف التقييم الخاصة ب لاالامتحانات سي

فنلاحظ ىنا أن الأستاذ بسّط ليم الأسئمة باعتماد ىذا النوع الذي يؤدي بيم ، يمتخصصن م تليس

 ، وربما تكون صحيحة بضربة حظ.جابة العشوائية إذا استدعى الأمرإلى الإ

 الجانب الشكمي: -3-1

مكتوبة بالحاسوب بخط صغير نوعًا ما منطقية بطريقة  ينالمقياس نصيغت الأسئمة في ىذا     

من عددًا كبيرًا "الإعلام الآلي" مقياس جيّدًا، وتضمّن أولكنّو واضح وي قر  ،لامتلاء الورقةربما 

ودقة التّسميات. أمّا من ناحية ترتيب الأسئمة فبدأت  ،ممالع االمصطمحات الفرنسية بحكم مصدر ىذ
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، ولكنيا كثيرة معدودةوأفكار كممات  ،تحتاج إجابتيا ،ةوجاءت بعده أسئمة جزئيّ ، الأخيربيذا النوع 

  .وىذا إطناب كثير ،سؤالا (00جدًا بمغت إحدى عشرة )
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 : تمهيد

فتطرقت إلى نوعيّة . موضوع التقييم في نظام ل.م.د بدراسةفي دراستي ىذه  قمت        

طريقة و  سلمة المستددمةطبيعة الأو ، في امتحانات المحاضراتالمتمثمة نياية السداسي و امتحانات 

وكيف تساىم  سعى إلى تحقيقياتالغايات التي  أىمّ أىمّ الأىداف التي تبنى عمييا و كذلك،  صياغتيا

 ة؟في تقييم الطالب

توجيت إلى أساتذة قسم المّغة و الأدب العربي و قمت بتقديم  العمل الميداني،ر وفي إطا        

 الامتحانيةتيدف إلى معرفة طريقة كل أستاذ في بناء أسلمتو  ةمجموعة من الأسلمة في استبان

 مدونة.لبأنواع أسلمة ا ةربط أسلمة الاستبان تحاول ذ. إيا بالمدونة التي عالجتيا سابقًاومقارنت

( 01ي، فاق عددىم العشرين )التقرب من مجموعة من أساتذة قسم المغة والأدب العرب تحاولف

، وقد لقيت ( أستاذا01الحصول عمى تجاوب دمسة عشر) تأستاذا، ولحسن الحظ، استطع

  صعوبات كبيرة في الحصول عمى قبوليم الإجابة عمى ىذا الاستبيان.

حاولت من و  ،ةلج الاستبانلنتاوتحميمية إحصالية  تين6دراسب قمت وبعد جمع الاستبانات      

من المدتمفة في تقييم الطمبة  الأساتذةالملاحظات الداصة بطرق من دلاليا الوصول إلى مجموعة 

 .غاية كلّ أستاذ من ذلكدلال الامتحانات النّياليّة و 

 : ةتحليل الاستبان

المدتمفة حول طريقة  ء الأساتذةتقييم مجموعة من الأسلمة لمعرفة آرا إلىييدف الاستبيان       

بعض  نالحديث ع، و لكن قبل الشروع في التحميل وجب الطالب من دلال الامتحان النياليتقييم 

بعد  الإجابة رفض فبعض الأساتذة ات،توزيع الاستبان يحاولتأثناء م يواجيتن الملاحظات الميمة
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أو  أصلا، والبعض دوّن رؤيتوالإستبانة لموضوع  رؤيتو رفض قبلالبعض و  ،أن رأى الموضوع

، ىذا ما جعمني قتراحات أو التعميلاتانعدام الا، كما لاحظت بطريقة سطحية الأسلمةالإجابة عن 

 .الكافية الإجاباتصعوبة في الحصول عمى  ألاقي

 6كمايمي وسنحاول التفصيل في تحميل محتوى الاستبيانات     

حاولنا من دلال طرح ىذا الإشكال  16الامتحان أسئلةحول مصدر بناء  الأساتذةآراء  -1

لتقديم أسلمة امتحاناتيم النيالية  ،برنامج الدروس الذي يستددمو الأساتذةمعرفة عمى الأساتذة 

لمطمبة، وقدمنا ادتيارين أساسين ىما6 استعمال الدروس المسطرة في البرنامج السداسي باعتبارىا 

 .اعتماد الدروس المأدوذة دلال السداسي الثاني6و  .يجب التقيد بوقرار إداري 

 
، وتحميمي لمحتوى إجابات 10من دلال الإحصايات المطروحة في الرسم البياني رقم6       

التي تم  لا يدرجون عن نطاق الدروس الأساتذة، تقريبا كلو نت، إوجدالأساتذة حول السؤال 

مثمما صرّح أحد  ،لا يمكن تجاوزهأمر جد منطقي سارت العادة عميو و ىو شرحيا وتقديميا لمطمبة، و 

بعضيم يرى و  ،لم يثبت يومًا إنجاز البرنامج بجمعو، و تدطيونّيا تقميد متبّع لا يمكن إ 6الأساتذة
                                                             

 . 01، الممحق، ص6 2أنظر الجدول رقم6 -1

 %93,33الدروس المتناولة 

 %6,66حسب طبيعة المقياس 

 %0دروس البرنامج عمومًا 

   :01ا رس  ا بيان  ر   
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إلى  الشئ الذي يضطرىم، الذي عادة ما يكون نوعا ما فيو نقص سبب ىذا عالد إلى مستوى الطمبة

رجع ذلك منيم من يٌ ليس مطالب بغير ذلك و و  ،قدمت ليم فقط إمتحانات من الدروس التيتقديم 

ا عمى م الصحيحة وبما أنو لا يستند إلا منحو فرصة الإجابةو إلى ىدف التسييل عمى الطالب 

، بينما الفلة المطموبةومدى تحقيقو الكفاية  ،ويساعد عمى معرفة مدى وصول الرسالة ل ذافي ،رسد

الإحباط عندما يصطدم سية الطالب حتى لا يصاب باليأس و مراعاة نف 6القميمة ردت أسباب ذلك إلى

 الأساتذةكما أحال بعض  ،ما يكون سببًا في عدم نجاحو ،سداسيالبمواضيع لم يدرسيا دلال 

ضرابات الطمبة و و سبب ذلك إلى تجنب احتجاجات   .جنب ضغط الإدارةبالتالي تا 

فيو يسيل عمى  ،مبةالطعميو كل من الأساتذة و  اعتاد امنطقي يلاش ،يعتبر اعتماد الدروس المتناولةو 

لكن يمكن اعتبار و  ،ق في مواضيعالتعمنّو يسيل عميو البحث و إحتى  ،اجعةالمر الطالب الحفظ و 

جتياد أو الاعتماد عمى النفس لا تشجعو عمى الاو  ،نوعًا ماطالب الفي تكاسل  ىمىذه الطريقة تسا

برنامج لكان من رات تعتمد عمى كل البا، فمو كانت الادتأن يطمب الأستاذ ذلكدون  ،والبحث

 وس دون الاعتماد عمى الأستاذ فقطمحاولة إعداد الدر و  ،في البحث ان لمطمبة حتى يجتيدو الأحس

 .فاءة في التدريسفيذه الطريقة تكونو كأستاذ لممستقبل ذو ك

عدد الأسلمة التي يمكن أن تطرح  نع ،في بادئ الأمر تساءلت :نوع ا سّؤال وطريقة صياغته -2

ة حول ، فوجيت ثلاث أسلمونفسو بالنسبة للأسلمة الجزلية ،طريقة صياغتياو في امتحان المقال 

نو من إ أوضرورة تقديم سؤال ذو مقال واحد في ورقة الامتحان  ، فتضمن السؤال الأول6ذلك

أسلمة المقال  الملالمة لطرحما ىو نوع الصياغة و  ي أن تحتوي عمى مقالين للادتيار.الضرور 

 في الرسوم البيانية التالية 6 ة، فتوصمت إلى الإجابات الموضحلأسلمة الجزليةنفسو لو 
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نحاول من دلال ىذا : 1سؤا ين  لاختيار آراء الأساتذة حول ضرورة وضع سؤال واحد أو -2-1

لي، أو اعتماد طريقة السؤال، معرفة آراء الأساتذة، حول عممية وضع سؤال واحد للامتحان المقا

وسنحاول من دلال الادتيار بين سؤالين، ومعرفة إيجابياتيما وتأثيراتيما عمى مردود الطالب، 

  معرفة أىم نتالج ىذا الإشكال. الرسم البياني الموالي6

 

أكبر فلة من الأساتذة تدتار وتفضل الأسلمة  إن ،610رقم نستنتج من دلال الرسم البياني   

فرصة تقييم الطالب بشكل إتاحة  الغاية من ذلك ىي6 نن عمى إو مجمع %21بنسبة الادتيارية 

ولكنني ألاحظ أن إجابات الأساتذة  .و في ذلكتونقاط قو  ،وىدفو ،أفضل بعد معرفة نوعية ادتياره

ىنا لم تكافئ الذراسة التي توصات إلييا أثناء تحميمي لطرق صياغة الأسلمة في الفصل الثاني من 

ىذه الدراسة، ويكمن الادتلاف إنو في دراسة أوراق الامتحانات توصمت إلى أن نسبة اعتماد 

لة، بينما ىنا نلاحظ إن أكثرية الأساتذة الطريقة الادتيارية أو استعمال مقال واحد، نسبة متعاد

  ادتياريين.ال ذو مقالين ؤ يميمون إلى استعمال س

                                                             
 .01الممحق، ص6  ،10الجدول رقم6أنظر  -1

 
60% 

 
26.66% 

 
13.33% 

   

 اختيارية

 ذات مقال واحد

 كلاهما

   02 ا رس  ا بيان  ر  :2-1
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تفضل أحادية السؤال  ،%02.22وىي حجج مقنعة إلى حد ما، بينما نسبة منيم تصل إلى      

في  .التركيز والعمل الجيدفي  مساعدتوو  .وضع الطالب في جو واحد من دلال سؤال واحد بيدف6

ترى أنو من الجيد التنويع  في نمط  ،%00.00 6بكثير منيما تقدر ب نسبة أقل نلادظ أن حين

الامتحان أي مرة تقديم سؤال واحد وأدرى تقديم سؤالين للادتيار حسب طبيعة المقياس والامتحان 

 .بنلاحظ تفاوت كبير في ىذا  الجان وىنا

حاولت معرفة آراء الأساتذة، حول  :1لاا مقل ا صياغة ا ملائمة لأسئلة آراء الأساتذة حو -2-2

الصياغة الملالمة في طرح الأسلمة، "المباشرة أو غير المباشرة" فقمت بطرح سؤال حول ىذا، 

 لي6وكانت نسب إجاباتيم كالتا

 

ددام الريادة في الاست،نو لمصياغة غير المباشرة إ ،03رقم6  ل الرسم البيانينستنتج من دلا      

فيي ميمة جدا في تحديد مجموعة من الميارات  لدى الطالب وتساعد بطريقة  ،الامتحاناتأثناء 

طريقة منيجية تنتمي إلى بعض  أنيا ليا عمى بالنسبة  لمن ينظر لكن ،كبيرة في عممية التقييم

                                                             
 .10الممحق، ص6 ، 10الجدول رقم6أنظر  -1

60% 33,33; % 

6,66% 

   

 غير مباشرة

 مباشرة

 كلاهما

 03:ا بيان  ر   ا رس 
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6 ادتبار لذاكرة بأنيا وقد برر بعض المستجوبين ذلك، %21فكانت نسبتيا  ،القدرات والكفاءات

قل بكثير عن أفكانت نسبتيا  ،أما الصياغة المباشرة،ة لروح الإبداع والنقد والاكتشافوتنمي  الطالب

لأنيا تثبت الطالب حول مسألة معينة فلا  ،وأكثر فاعميةإنيا أىم  باعتبار، %،00.00سابقتيا أي 

في طرح موقت والجيد بمباشرة الإجابة وبعضيم اعتبر المباشرة ل ، ربحاأسطر الكمماتيتيو بين 

ترى إن كلا الصيغتين  ،فلة ثالثة في حين،تدص المقال، واجب وطبيعة منطقية  السؤال شرط

ولكن إذا نظرنا إلى طبيعة المقال فالأجدر بالاستعمال ىو الصياغة المباشرة  .عماليما معاإيجب 

وقد  ،القد تؤدي بالطالب إلى وجود أكثر من معمومة في صياغة السؤ  ،المباشرة غيرالأسلمة ن لأ

وربما  ،يجعمو ذلك يصنع مقالا لمعمومة ثانوية ليست ىي جوىر السؤال فيصبح مصيره عدم النجاح

ويصبح ضحية لنتالج كل  ة،تدتمط عميو  الأفكار فيفقد ميارات التقميد والإبداع المنيجي المطموب

ت أفكاره حوليا تجعمو يركز عمى فكرة واحدة فيثب ،بينما الطريقة المباشرة في طرح السؤال، ىذا

كما يمكن ليذه الطريقة أن تساعد الأستاذ في  ،الواجبةتطيع الإبداع وتوظيف كل مياراتو وبيذا يس

 .م الذي يددم كل الطمبةلبناء سمم التنقيط الملا

إن نتالج ىذه الدراسة تدتمف كل الادتلاف عما توصمت  وىنا نلاحظ تفاوتا أكبر من سابقو، أي

إليو في دراسة نصوص أسلمة الامتحانات، أين وجدت أن معظم الأسلمة جاءت بصياغة مباشرة 

تحدد ىدف السؤال مباشرة، ىذا بالنسبة لمجموع أسلمة المدونة عموما، ولكن يجب الإشارة ىنا إلى 

احتوت سؤالين أحدىما بطريقة مباشرة، والآدر بطريقة  أن كل ورقة من أوراق امتحانات المقال،

 غير مباشرة. 
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قميل عن الصياغة  6 تحدثنا قبل1آراء الأساتذة حول ا صياغة ا ملائمة  لأسئلة ا جزئية -2-3

المباشرة أكثر من  فوجدنا أنيا تعتمد الصياغة غير ،للأسلمة ذات المقال ،المباشرة وغير المباشرة

 ، فسنرى ذلك من دلال الدالرة النسبية التالية6أما بالنسبة لصياغة الأسلمة الجزلية ،غيرىا

 

تستددم الطريقة المباشرة في ، إن الأسلمة الجزلية 10بياني رقم6 المن دلال الرسم  نلاحظ      

لذا  ،الأساتذة" كما صرحو"  ،سؤال تفصيمي لا يحتاج لأدذ ورد نوأصياغة الأسلمة، وىذا عالد إلى 

 وقدم بعض الأساتذة تعميلات مدتمفة منيا 6 %30.00حصمت عمى نسبة 

  لأسلمة المباشرة لملالمة الدقة العممية الصارمة .االعودة إلى 

 وتحصيمو في المقياس المدروس.  ،قياس ميارة الطالب 

 يا بدقة .نعمى نقاط معينة يجب الإجابة ع التركيز 

 جزلية.المباشرة أحد شروط الأسلمة ال اعتبار 

 . حتى لا يتيو الطالب في مدتمف الطرق التي تصنعيا الصياغة غير المباشرة 

 .ربح الوقت والجيد ومباشرة الجواب 
                                                             

 .01الممحق، ص6 ، 11الجدول رقم6 أنظر  -1
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 مباشر

 غير مباشر
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وتجاوبوا معيا  ،ولم يجب عنيا الكثير ،المباشرة نسبة ضعيفة وكانت لمصياغة غير     

 6مدعمين آراءىم بأنيا ،فقط %02.22بنسبة

 .تكشف المحجوب 

  لذاكرة الطالبتعتبر ادتبارا. 

 ذا أدفق في أحدىم، تكون لو فرصة لا يدفق فييا الطالب، ل وجود عدد من الأسلمة، وا 

 .في غيره الإصابة

ولكن تعتبر جافة وعقيمة في صياغة الأسلمة  ،الطريقة المباشرة جيدة ومفيدةإن  يمكن القول    

وقراءتو لمسؤال المباشر  فيما، حفظا أو السؤالإجابة واحدة لذلك حتما لأن الطالب يممك  ،الجزلية

ىل  مطروح ىو6اللذا يبقى السؤال  ،والانتياء منومباشرة كتابة الإجابة التركيز و إىمال إلى تدفعو 

مقنعة منيا  ،مفيدة اوما يعتبرونيم حجج ،لقناعتيم بنتالجيا ،الأساتذة إلى ىذه الطريقة يمجأ بعض

 تطبيق سمم تنقيط سيل؟ يستعممونيا فقط لسيولة التصحيح  و  وأ

ومحاولة  ،مال مدتمف قدرات الطالبعلإ ،والأجدر في الأسلمة الجزلية أن تنوع في صياغاتيا

،فيذا النوع من الأسلمة يتطمب أكثر من ثلاث أو أربع أسلمة مياراتو والتمييز بينيامعرفة مدتمف 

 جاءت كميا مباشرة. إذاوستكون مممة  ،في الامتحان الواحد

بالرغم من أننا  ،النوع من الأسلمةمع ىذا  االأساتذة تجاوبو  أنوما أثار انتباىي أكثر ىنا ىو      

لكن أسلمة مقال،ن عبارة ع ،أن تكون الأسلمة الذي يستحسن فيو ،مستوى الماستر مىنتحدث ع

" فالنحو والصر "مثلا في مقياس  ،الجزلية الأسلمةلاحظنا إن مواضيع الأسلمة لازالت تعتمد عمى 

تقديم ل امقالي االأجدر بالنسبة لسنتي الماستر، أن يكون امتحانولكن  ،نو مقياس قواعدإبالرغم من 

 جيد لغوي  وفكري وثقافي وتحميل عال من قبل الطالب.
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حاولت من دلال ىذا التساؤل : 1آراء الأساتذة حول أهمية ا تمهيد ا ذي يسبق طرح ا سؤال -4

تمثمت في أىمية  بناء أسلمة الامتحان النيالي المتمثل في المحاضرة،معرفة نقطة ميمة في عممية 

 فادتمفت الآراء، كما ىو موضح في الدالرة النسبية التالية6 وضع تمييد يسبق السؤال

 

تعتقد إنو يجب  ،%22تفوق  جاءت نسبة ىامة،نو ، إ11من دلال الرسم البياني رقم6 نلاحظ      

 ، وقد بررو ذلك ب6وضع تمييد

 . فيم الطالب لطبيعة السؤال 

 . تذكيره وتنبييو لمحور وموضوع السؤال 

  .إزالة الغموض والأدذ بأسباب البدايات في الأجوبة 

اعتبروه  ،القميل أنفي حين  ،ت لذلكابعدم أىمية التمييد دون تبرير  دنلاحظ نسبة قميمة جدا تشي

أو  فكرة عن تفسير الطالب يبحث لكي دإذ أحيانا يستدعي السؤال وجود تميي ،بطبيعة السؤال امتعمق

غالبا ما فيو  السؤال يستدعي مقالاكذلك إذا كان يستدعي السؤال ذلك، وأحيانا أدرى لا  شرحيا،

                                                             
 .11الممحق، ص6 ، 12الجدول رقم6 أنظر  -1
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 غير هام

 حسب طبيعة السؤال  

  :05ا رس  ا بيان  ر  
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حيث  لما جاء في المدونة السابقة في )الفصل الثاني(ا مطابق لتحميلاا ، وجاء ىذى تمييديحتاج إل

أما في  مقالسؤال أثناء طرح  داصةظم الأساتذة يعتمدون التمييد قبل صياغة السؤال، نجد إن مع

نما ىي نصوص قصيرة  الأسلمة التي تحتاج إجابات قصيرة فلا يستعمل الأساتذة التمييد وا 

 وضح ... أو اشرح6 ب طرح سؤال عند ،يستعممونيا

قمنا بطرح سؤال يدص : 1ا طا با مهارات ا ت  تستهدفها الأسئلة ا جزئية  معرفة مستوى -5

الميارات التي تيدف إلييا الأسلمة الجزلية لمعرفة مستويات الطمبة  ولم نتطرق إلى الميارات التي  

فيو ييتم بكل  وبالتالي ،ن المقال ىو أساس امتحانات مستوى الماسترتستيدفيا أسلمة المقال لأ

بناء و محاولة بعد ذلك  تطويرىا وتحسينيا  ،ةفالتي تكشف عن مستويات الطمبة المدتم الميارات

في لنعرف مدى تأثيرىا ومساىمتيا  ،دصصنا السؤال حول الأسلمة الجزلية. فطالب كفؤ مؤىل

، وقد كانت نسب إجابات الأساتذة أو ما ىي أىم الميارات التي تستيدفيا، معرفة مستوى الطالب

 كالتالي6

 

                                                             
 .01، الممحق، ص6 13أنظر الجدول رقم6  -1

93,33% 

6,66% 

   

 نعم

 لا

06ا رس  ا بيان  ر  :  
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أن كل النسب تقريبا توحي إلى وجود ميارات لذلك   ،لتحميمي  لنتالج ىذا السؤا وجدت بعد     

غير اعتبرىا  أوكتب عشواليا  ماإف، الإجابة لا وىذا اعتقد إنو لم يشأعدا أستاذ واحد كانت إجابتو 

كشف مستوى الطالب لت ،ن غايتي من السؤال ليس معرفة فيما كانت حقا تستيدف مياراتلأ ميمة،

 ،الأساتذة لأراءىذه الميارات بالنسبة ىو معرفة  ،إليوالذي صبوت بل اليدف  حقا كذلك  فيي

الذين  الأساتذةتشمل كل  أنتكاد  أجمعوا عمى وجود الميارات، ،%50أكثر من  أننلاحظ ف

الدقة في قراءة  6كقول بعضيم  اليدف قصدلا ت ماعرضوا عمينا ميارات  مدتمفة منيا ما نراه نوعا 

 .مباشرةالذات الصياغة غير  لأسلمةربما يمكن تدصيص ىذه الميارة   ،السؤال

  تحميل المدونة  أثناءوما لاحظناه كذلك  الأساتذةتعمم ميارة الادتصار وىذا ما يؤكد عميو

  الأسلمة ""في الفصل السابق".

 معرفة قوة الذاكرة ونسبة التركيز ومدى استددام الذكاء 

  التعبير...ميارة الفيم والتحميل والنقد و 

 التوظيف المطموب من السؤال والإجابة بدقة.و ، معرفة قدرة الاستيعاب 

 ،ونسبة انتقاء الجواب الدقيق الصحيح... معرفة درجة الحفظ 

تستددم مدتمف الميارات التعبيرية  ،الأساتذةفي نظر كل  ،الجزلية الأسلمةشف بذلك أن تلنك     

، ومعرفة نوع النقص الذي مستوى الطالب وأين يمكن تصنيفولمعرفة ، الفكرية والمغوية الفنية،

 .يعانيو مع محاولة التصحيح والتعديل فييا

جاء ىذا التحميل مطابقا لما توصمنا إليو أثناء تحميل المدونة السابقة في )الفصل الثاني(     

عة من ، لا يشكموا أسلمة الامتحان إلا بعد أن يسطرو ليا مجمو حيث نجد أن كل الأساتذة
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الأىداف التي تقوم عمييا، أساسيا، الميارات التي يمكن لأسلمة ذاك الامتحان أن تكشفيا في كل 

   طالب، حتى يتمكن الأستاذ بذلك، من تطويرىا، أو محاولة غرس ميارات أدرى في الطالب.

علا  ا طلبة به -6 يعتبر من الواجب تحضير أو بناء سمم تنقيط داص  :1سل  ا تنقيط وا 

قدمنا ليم سؤالا فيما إذا  ،الأساتذة حول ىذه الفكرة ولمعرفة أراء ،بالإجابة النموذجية لكل امتحان

                  فتوصمت إلى النتالج التالية6، في أوراق الامتحان وأو يدرجون ،يعممون الطمبة بيذا السمم

 

بالإيجاب عمى ىذا ٪ منيم ردوا 10.00نسبة ، نلاحظ 13من دلال الرسم البياني رقم6 

كأن يستطيع تقييم نفسو وتقدير علامتو من  ،مدتمفة تيم الطالب بآراءين ذلك مويعتبرونو ىاما مدع

٪ أجابوا بالنفي 01نسبة و  ، من غيرىا،الأساسية الأسلمة، ويفيد في معرفة إجابتو صحةمدى دلال 

سمم  م يمتنعون عن وضعالتي تجعمي الأسباب أىمحيث اعتبروا  ،وكان تعميميم لذلك في محمو

في بناء  دملا اوجدو  إذاالتنقيط  إعادةنو يمكن إ 6جمعوا عمييا ىيأو  ،التنقيط في ورقة الامتحان

والنسبة القميمة  مراعاة لمستوياتيم ونسبة عمل كل طالب. الطمبة لأجوبةأو بعد النظر  ،الادتبار

                                                             
 .01الممحق، ص6 ، 14الجدول رقم6 أنظر  -1
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انشغال  6وىي ،عن اليدفنوعا ما فكانت حجتيم بعيدة  ،ما يدونون عمى الورقة أحيانا أنيما أجابو 

السؤال  أنمن المفروض ىنا .عمى سؤال واحد نظري الامتحانيحتوي  ،أحيانا 6الطمبة بو وقوليم

مية حتى تسيل عمذلك يكون لو  أنبل يجب  ،سمم تنقيط أيضاولممقال  ،الواحد يقصد بو المقال

 .  تقييم كل الطمبة عمى السواء
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ن جاء النطام الجديد أبل منذ  ،بالطرق القديمة فحسب كتسابوالالمتعمم  الم تعد الجامعة فضاء     

ساس التعميم أوجعمتيا  أكثرعممية التعميمية الواىتمت ب ،كثر من ذلكأ إلىصبحت تسعى أ. د.م.ل

بيدف التحسين عميو  تطبقطرق التقييم التي  أىم وتوفير ،ن خلال الاىتمام الكبير بالطالبمالجامعي 

 .عالم الشغل إلىالتي تدفعو والمؤىلات  ،تالمياراكسابو مجموعة من ا  من مستواه و 

المذان التطبيقيين في الجانبين  إلييا والنتائج المتوصلليو في الجانب النظري إوبعد ما تطرقنا  

 :توصمنا إلى .د.م.طريقة التقييم  في نظام  للخصصناىما 

  والتطبيق الجيد لعممية التقيمالاىتمام نقص. 

 من خلال اعتماد جيد الطالب  د.م.ل تطبيق المقاربة بالكفاءات في عممية التقييم بنظام

 .في العممية التعميمية الأساسمحور البنسبة كبيرة واعتباره 

  أىمتطبيق وره وىذا دليل عمى عدم ظحسب منوكل يراىا  لأخر أستاذمن تختمف طرق التقييم 

 .د.م.نظام لعمييا  طرق التقييم التي نص

 .تمعب الاختبارات دورا ميما في تقييم الطمبة، واكسابيم الميارات المختمفة 

  يءوىذا ش ،10لدى مستوى  الماسترقاييس مفي امتحانات بعض الاستخدام الاسئمة الجزئية 

وىو  الإجابات الجزئيةن الطالب تجاوز مرحمة لأ د.م.لا يخدم الطمبة  ولا التقييم في نظام ل

 .المقال حتاج إلىت ةتحميمي ةلغوي ممكة اكتسابو  إنتاجفي حالة   نالآ

 بنظام  نو لم يطبق التقييمإيعني وىذا  10لم تتغير طرق الامتحانات النيائية لدى الماستر

تقييم والمحتوى  .د.م.ذ لا زال الشكل لإ ،بعد بطريقة دقيقة يستعملنقول لم  أو ل.م.د

 ي.كلاسيك

 إضافة إلى دورىا في تحديد مستوى الطالب ومدى نجاحو. 
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 .تساىم الميارات التي تطبق في الاختبارات، في تييئة الطالب إلى عالم الشغل 

وبالرغم من أننا اقتصرنا في دراسة ىذا الموضوع عمى فئة الأساتذة، دون فئة الطمبة التي        

وبالرغم من اقتصار مدونتنا عمى قسم المغة والأدب الزاوية، في التعميم الجامعي، حجر تعتبر 

 ، إلا أننا نستطيع القول:10العربي، مستوى ماستر

  عطاء الطمبة حقوقيم الكاممة في ضرورة الاىتمام أكثر بعممية التقييم في ظل نظام ل.م.د. وا 

 التدريب والاكتساب.

 التشجيع عمى إجراء بحوث أكبر وأكثر حول التقييم في نظام ل.م.د . 
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