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إهــــــــــــــــــــداء

إلى من تفتح أبواب السماء تحت قدمیھا إلى من كانت البیت           
و المأوى و مبعث الحیاة و من یرتوي بحبھا قلبي و یھفو بجنانھا فؤادي ، إلى 

من كان حضنھا جنتي إلیكي أمي الغالیة " عائشة و حوریة " .
إلى حبیب قلبي و سندي إلى عمید بیتنا الدافئ، إلى المسیر الھادئ 

إلیك أبي الغالي : العبداوي عمر .

، شیماء ، ووحید بیتنا    إلى جمیع إخوتي ( مدیحة ، ججیقة
یونس ) 

و إلى سندي و مفخرتي زوجي شعبان .

إلى شریكتي في العمل أمیرة 
حسینة و إلى كل من علمني حرفا و أزاح عثرة و إلى مشرفتنا الأستاذة میلودي 

من طریقي ، وإلى كل من یكن لي الحب و التقدیر أھدیھ ثمرة جھدي ھذه
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مقدمـــــــــــــــة

1

:مقدمة

تحظى القراءة بمكانة جیدة ومرموقة في مجتمعنا، فلا أحد یمكنھ أن ینكر أھمیتھا في حیاتنا الیومیة وذلك 

باعتبارھا أداة لاكتساب المعرفة وتنمیة المھارات اللغویة، ووسیلة التعلم والترفیھ في نفس الوقت، ویندرج 

ة، فھي لا تعبر عن السلوك بل تتعداه إلى مضمون وموضوع القراءة ضمن أھم وأبرز الأھداف الأساسیة للمدرس

كل النشاطات التربویة، فالقراءة ھي الأداة التي یستخدمھا الإنسان في نقل الأفكار من شخص لآخر، ووسیلة 

التواصل بین الشعوب حتى وإن تباعدت المسافات، وبوابة المعرفة الدخول إلى عالم المعرفة والمعلومات، فھي 

ع ولكنھا أكثر أھمیة للتلمیذ في المرحلة الابتدائیة، فیعتبرھا كثیر من الباحثین عملیة عقلیة مھمة لكل فئات المجتم

على أنھا عبارة Jouelgoughتقوم على تفسیر الرموز التي یتلقاھا القارئ عن طریق عینھ. وقد عرفھا العالم 

عن مركبین أولھما: التعرف على الكلمات المكتوبة وثانھما: فھم ما یقرأه. 

فضعف ھذه الأخیرة یؤدي إلى ظھور فئة من التلامیذ یعانون من صعوبات في تعلم القراءة ویعتبر ھذا 

النوع من الصعوبات من بین أكثر اضطرابات التعلم انتشارا في المدارس الابتدائیة التي لھا تأثیر مباشر وواضح 

لھم منخفض عن باقي زملائھم على تحصیل التلامیذ. فالأشخاص المصابین بھذا الاضطراب یكون تحصی

التلامیذ بالرغم من أن نسبة ذكائھم تكون عادیة أو فوق العادیة، ویكونون سالمین ولا یعانون من أي إصابة 

حاسة (العین، الأذن)، أو معرفیة (الذاكرة، الإدراك، الانتباه.... إلخ).
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:الإشكالیة

یواجھ تلامیذ الابتدائي حدیثي التعلم صعوبات ومشاكل كثیرة في مسارھم الدراسي وخاصة في بدایتھ، 

ومن بین ھذه الصعوبات نجد: صعوبة التعلم الأكادیمیة، فمنھم من تكون لدیھ صعوبة في الكتابة أو الحساب أو 

%، مما یشكل عبئا 8% إلى 2وح من: النطق والتھجئة أو حتى القراءة، ویمثل العمر القرائي أعطى نسبة تترا

على التلامیذ ویجعلھم عیر قادرین علي استخدام قدراتھم واستغلالھا بشكل جید، فھم لایؤثرون على أنفسھم فقط 

بل حتى على زملائھم على المستوى العام للصف، وذلك عن طریق ھدر الكثیر من الوقت والجھد، ولھذا وجب 

التلامیذ، وأصبح الكشف عن ھذا الاضطراب یعد أمرا ضروریا، فعسر القراءة علینا التعرف على ھذه الفئة من

أو ما یطلق علیھ "الدیسلكسیا": ھو اضطراب نو منشأ عصبي خارج نطاق أیة إعاقة عقلیة أو حسیة (إصابة 

ن معدل على مستوى العین أو الأذن...) أو حتى معرفیة (إصابة في الذاكرة وقلة الانتباه والإدراك....) ویكو

التلامیذ المصابین بھذا الاضطراب عادي أول فوق العادي، وھذا ما جعل دیساكسیا تستحق تسمیة الإعاقة 

دراسة ھدفت إلى تقدیم برنامج لعلاج الضعف القرائي 1996المتخقیة. وقد أجرى العام أحمد زینھم أبو الحاج 

اد اختبار التشخیص الضعف القرائي لدى تلامیذ لدى تلامیذ الصف الخامس من مرحلة التعلیم الأساسي وتم إعد

تلمیذ وطبق الباحث 200الأساسي وتطبیقھ على عینة من تلامیذ بلغت الصف الخامس من مرحلة التعلیم 

برنامجا علاجیا أعده لعلاج الضعف في بعض مھارات الضعف القرائي لدى تلامیذ الصف الخامسة من مرحلة 

موزعین على ثلاث مجموعات وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة، توجد تلمیذ،45التعلیم الأساسي على 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعة ضابطة والمجموعة التجریبیة، أولا: في درجات المجموع الكلي 

والتعرف والفھم الصالح المجموعة التجریبیة الأولى، ولا توجد فروق ذات دلالات وإحصائیات المجموعتین 

یبیتین الأولى والثانیة في التعرف والفھم، بینما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات المجموع الكلي التجر

لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة، كذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الخامسة لتلامیذ الضعف 

كلي والفھم لصالح مجموعة تجریبیة أولى القرائي، بین مجموعة ضابطة وأخرى تجریبیة في درجات المجموع ال

.في درجات المجموع الكلي والفھم لصالح مجموعة تجریبیة أولى، بینما لا توجد دالة في التعرف
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ولعمر القراءة تأثیر كبیر وواضح على تحصیل التلامیذ ونتائجھم الدراسیة، فالتحصیل الدراسي: ھو 

لدراسة، في جمیع المراحل التعلیمیة، واكتسابھ لكم كبیر من وصول الطالب إلى مستوى معین من الكفاءة في ا

المعلومات والمھارات بتجاوزه مختلف الصعوبات في مشواره الدراسي الذي تعیق التلامیذ وتأخرھم من 

زملائھم ویجعلھم غیر قادرین على تعلم ما یكفي من المعلومات.

المدرس إیصالیتعلق بعدم المساواة فیكان عنوانھا1973وقد أجرى "جارفد وماریون" دراسة عام 

للتلمیذ، وقد تكونت عینة الدراسة من تلامیذ خمسة فصول في الصف الأول ابتدائي ومدرسیھم حیث اعتمد 

الباحثان على كراس ملاحظة التلامیذ، وھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف على العلاقة بین اتصال المعلم بالتلمیذ، 

التعلمیة عند التلمیذ، والكشف عن العلاقة بین المعلم والتلمیذ ومدی تأثیرھا على ومدى تأثیرھا على الناحیة 

تحقیق النظام داخل الفصل، فیتم بذلك تجنب المخالفات والانحرافات التي قد تحدث داخل المدرسة أو الفصل التي 

راسة على أن اتصال المعلم من شأنھا الانحراف على النظم والقواعد الأساسیة، وبالإضافة إلى ذلك فقد أكدت الد

بالتلمیذ یساھم في تحسین سلوكھ داخل الفصل فیتحسن بالتالي مستوی التحصیل الدراسي.

اشخاص سالمین لا یعانون من أي مشاكل، ة وأغلب الدراسات الأخرى أجریت علىولكن ھذه الدراس

ونحن في موضوعنا ھذا قد اخترنا أشخاص یعانون من صعوبة القراءة، وذلك الانتشار الكثیر للأطفال المصابین 

بھذا الاضطراب والرھبة في تمییزھم عن زملائھ العادیین وتشخیصھم ومحاولة إیجاد حل لمشاكلھم، إضافة 

"ا لدیسلكسیا " وذلك في حدود اطلاعنا ومعرفة مدى تأثیر ھذا الاضطراب طي لعدم وجود دراسات كثیرة عن 

نتائج التحصیل.

ولذلك سنحاول في ھذه الدراسة الوقوف على ھذا الموضوع موسسین من خلالھ التساؤل التالي: 

الابتدائي؟ھل یؤثر عسر القراءة على التحصیل الدراسي لدى التلامیذ في الطور الثالث من التعلیم 
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فرضیات البحث:-

ھناك علاقة بین عسر القراءة، والتحصیل الدراسي لدى التلامیذ في الطور الثالث من التعلیم الابتدائي.

أھداف البحث:- 3

الھدف من ھذه الدراسة ھو معرفة مدى تأثیر عسر القراءة على التحصیل الدراسي لدى التلامیذ في 

الطور الثالث من التعلیم الابتدائي

أھمیة البحث:- 4

محاولة التعریف والتشھیر بھذا النوع من الاضطرابات، عن طریق ذكر لأھم أعراضھ، وماھیة أسبابھ، -

وكیف یمكن التعرف علیھ.

ن المعلم والأولیاء من جمع المعلومات عن ھذا الاضطراب وإمكانیة تشخیصھم لأبنائھم التلامیذ. تمكی-

أبناؤنا التلامیذ ھم عنصر حساس وخاصة المصابین باضطراب "دیسلیكسیا" لھذا أوجب علینا 

عانون من أي إیجاد حلول لمشاكلھم ومحاولة معرفة تأثیر ھذا الاضطراب على نتائجھم الدراسیة. سالمین لا ی

مشاكل و نحن في موضوعنا ھذا قد إخترنا أشخاص یعانون من صعوبة في القراءة ، وذلك الإنتشار الكثیر 

للأطفال المصابین بھذا الإضطراب و الرغبة في تمییزھم عن زملائھم العادیین و تشخیصھم و محاولة إیجاد 

ا " و ذلك في حدود إطلاعنا و معرفة مدى حل لمشاكلھم إضافة لعدم وجود دراسات كثیرة عن " الدسیلكسی

تأصیر ھذا الإضطراب على نتائج تحصیل التلامیذ . و لذلك سنحاول في ھذه الدراسة الوقوف على ھذا 

الموضوع مؤسسین من خلالھ التساؤل التالي : ھل یؤثر عسر القراءة على التحصیل الدراسي لدى التلامیذ في 

ئي ؟الطور الثالث من التعلیم الإبتدا
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تحدید المفاھیم- 5

التعریف الاصطلاحي لعسر القراءة-

وتعطي Lescieوتعني الصعوبة dyمصطلح الدیسلكسیا: مشتق من كلمة یونانیة الأصل، مكونة من مقلعین 

الكلمة المروة.

عسر القراءة على انھ اضطراب عصبي بیولوجي یصیب اللغة ویمكن تحدیده جینیا ، Habib Mعرف 

) .Habib، 2004م ، 2019ویظھر في عدم القدرة على التعلم المدرسي للقراءة والكتابة 

یصفھا  بأنھا إعاقة تتمیز بقصور في قدرات الاتصال اللغوي تعبیرا أو Oparvilidisكما عرفھ 

و كتابة تظھر بوضوح في عملیات القراءة والكتابة والتھیئة والكلام أو الاتصالات بالآخرین. استقبالا، شفاھة أ

: اضطراب في القدرة على الكتابة القراءة، الفھم، الاستیعاب، وتفسیر الكلمة المكتوبة تعریف إجرائي-

والمسموعة التي یستقبلھا الجھاز العصبي . 

التعریف الاصطلاحي (التحصیل الدراسي) -

بأنھ المعرفة المتحققة والمھارة المتطورة في الموضوعات المدرسیة، ونستدل علیھ Goodكما عرفھ جود  

من خلال درجات الاختبارات أو العلامات التي یعطیھا المدرسون للتلامیذ، أو من كلیھما .

) 2002، 61( ألاء محمد العید ص 

: ھو مصطلح تربوي یطلق على النتائج المحققة من العملیة التربویة والتعلیمیة، وھو لإجرائيالتعریف ا-

بمثابة محصلة النتائج والجھود المبذولة من الطالب خلال مشواره الدراسي، ویقاس بالدرجات التي یحصل علیھا 

في الاختبارات الرسمیة
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الدراسات السابقة لعسر القراءة

بصعوبات : علاقة الذاكرة بصعوبة تعلم القراءة: ھدفت ھذه الدراسة إلى إمكانیة التنبأJohn 1990دراسة جون 

تعلم القراءة، أجریت ھذه الدراسة على عینة من ذوي صعوبات التعلم، وأخرى من المتأخرین عقلیا ، القادرین 

) واستخدم الباحث مقیاس الذاكرة قصیرة المدى في دراستھ، ومن أھم 12-6على التعلم تراوح أعمارھم بین (

نت متبناة على القراءة وخاصة تلك المتشاعبة بالعامل النتائج التي توصل إلیھا، أن درجة اختبار الذاكرة كا

اللفظي بالإضافة إلى أن ھذا الاختبار ساعد الباحث على التمییز سن ذوي صعوبات التعلم والتلامیذ المتأخرین 

.49ص 2012عقلیا القیراتي 

 1997دراسة سوان سون وألكسندر

عنوان ھذه الدراسة ھو تفاعل العملیات القرائیة وعلاقتھا بالأداء القرائي، ھدفت ھذه الدراسة إلى الكیفیة 

التي تتفاعل لھا العملیات المعرفیة وتترابط بصورة متداخلة للتنباپذوي صعوبات تعلم القراءة، ودراسة 

بالأداء الصوتیة والمعالجات الإملائیة وعلاقتھا الارتباطات بین مقیاس الذاكرة الفاعلة، وتلك المتعلقة بالوحدات 

ي ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا: أن دوي عسر القراءة لدیھم قصور في جمیع العملیات المعرفیة، ئالقرا

)51.ص 2012( الفیراني مقارنة بالماھرین في القراءة  .

 دراسة أسس معرفة القراءةGerardchauveau

دراستھ على عینة مكونة من أطفال في الطور الابتدائي، تتراوح أعمارھم بین أجريبفرنسا 2002

) سنوات، استعمل اختیار فھم القراءة الصامتة، واختبار الجمل الناقصة مثل: ذھب عمرـــــــــــــ المدرسة.6-7(

ویطلب من الطفل قراءة الجملة ثم إیجاد الكلمة الناقصة، وخلصت الدراسة إلى أن كل الأطفال العادین 

اوجدوا تلك الكلمة الناقصة "في" في المقابل شكلت ھذه الكلمة الصعوبة لأغلبیة الأطفال الذین لدیھم ضعف في 

) 7- 6القراءة تكون أعمارھم تتراوح بین (القراءة، واستخلصت ھذه الدراسة أن الأطفال السالمین الذین یجیدون
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سنوات یمتازون في معالجة الجوانب المكتوبة ومعرفتھا، وتوقع الكلمات غیر المفھومة، ویتمكنون من الربط بین 

).Gerardchauveau 2002( الجمل والكلمات. 

و جاكسیبسوندراسة سفوسرونSevensson – Jacsbson :

رف على ملامح نظریة الخلل الفونولوجي لدى الأطفال المضطربین قرائیا او ھدفت ھذه الدراسة إلى التع

تلمیذ من طلاب الصف الثاني ابتدائي ممن لدیھم صعوبة في القراءة 70كتابیا، وتكونت عینة الدراسیة من 

طفال على تلمیذا عادیا، أصفرت نتائج الدراسة عن وجود ارتباط بین الخلل الفونولوجي ودرجة الأ30والكتابة، 

اختیار القراءة والكتابة.

دراسات سابقة حول التحصیل الدراسي

وكان عنوانھا العلاقة بین 1976: أقیمت ھذه الدراسة في عام 1976دراسة فاروق عبد الفتاح موسى -

سمات شخصیات المعلمات والتحصیل الدراسي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة.

تلمیذ بالإضافة 1158یرة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، حیث كان حجم العینة ولقد شملت الدراسة على عینة كب

إلى عینة من المعلمات بالمرحلة الابتدائیة، وقد توصلت ھذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج

أھمھا:

الدراسة أن ھناك علاقة سلبیة بین سمة السیطرة لدى المعلمات والتحصیل الدراسي للتلامیذ، واكدت

رة التحصیل لدى التلامیذ. ثبمعنی أن سوء العلاقة بین المعلم والتلمیذ تؤثر سلبا علی ک

وأكدت الدراسة أیضا على أن ھناك علاقة موجھة بین سمة الاتزان الانفعالي لدى المعلمات والتحصیل 

الدراسي لدى التلامیذ، بمعنى أن العلاقة الطیبة بین المعلم والطالب والتي تكون مبنیة على الطاعة والاحترام 

یذ. المتبادل، تساھم بشكل كبیر في تحسین مستوى التحصیل العلمي للتلام
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في مصر، وكان عنوان الدراسة یتعلق 1991: أجریت ھذه الدراسة عام دراسة رجیة محمد شكري-

بتأثیر أسلوب التدریس في تحصیل التلامیذ ومیولھم نحو الأداء المدرسي.

تلمیذة، وكانت الدراسة تھدف إلى 144تلمیذا و736معلما ومعلمة و 20وقد شملت عینة الدراسة على 

مدى تأثیر أسلوب المعلمین والمعلمات على التحصیل الدراسي عند التلامیذ، وقد اعتمدت الدراسة التحقق من 

على تحلیل التباین كأسلوب إحصائي.

وقد توصلت الدراسة إلى نتیجة تؤكد على أنھ كلما كان أسلوب المعلم في التدریس بعدم الرسمیة أي 

اد تدریس یتمیز بالرسمیة أي استخدام العنف وعدم وجود مرونة (عدم استخدام الشدة العنف مع التلامیذ) كلما ز

، 1989.(محمود عبد الحلیم منسي في التعامل مع التلامیذ) فإن ذلك یؤدي إلى تدني مستوى تحصیل التلامیذ

) .14ص 

في مصر حیث كان عنوان ھذه الدراسة 1191: أجریت ھذه الدراسة عام دراسة عبد النبي على السلامة-

ھتم بالعلاقة بین ھروب التلامیذ من المدارس والتحصیل الدراسي لدیھ، حیث یحتصر عنوان ھذه الدراسة ی

في العوامل النفسیة والاجتماعیة المرتبطة بھروب تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي.

ولقد اشتملت الدراسة على مجموعة من الأھداف أھمھا: 

والاجتماعیة مرتبطة بھروب التلامیذ. الكشف عن العوامل النفسیة-

تلمیذ، وتم 284معرفة أثار الھروب من المدرسة على التحصیل الدراسي، ولقد بلغت عینة الدراسة -

تلمیذ وھم من الطلبة المنتظیمین، والقسم الثاني یشمل 151تقسیم عینة الدراسة إلى قسمین: قسم یشمل 

من المدرسة.تلمیذ، وھم من الطلبة دائمي الھروب 133

وتوصلت المدرسة إلى مجموعة من النتائج توجد فروق دالة إحصائیة سن متوسط درجات مجموعة 

التلامیذ المنتظمین، ومتوسط درجات مجموعة التلامیذ دائمی الھروب لصالح المنتظمین، اكت المدرسة على ان 
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ز علامات متفوقة، أما الطلبة  دائمي الطلبة المنتظمین یتصفون بالنظام وتحمل المسؤولیة، واھتمامھم باحرا

الھروب من المدرسة فوجد أنھم یتصفون بالإستحراض والاستقلال والعدوان. 

) 319، 318ص 2000( سعید كامل الأحمد ، 

: بعنوان دور الروضة و المدرسة 2010-2009دراسة یونسي بن بلة ، برامج أحمد دیلوح زینب -

و لقد أثبتت النتائج أن تلامیذ المدرسة 2010-2009القرآنیة في التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى إبتدائي

القرآنیة أعلى تحصیل من تلامیذ في الروضة في المواد الأدبیة لإرتباطھا الشدید بالقرآن الكریم و ھذا ما یأھل 

الأستاذ لعدم المسامحة على الأخطاء و بالتالي تفوق التلمیذ . 



ل الثانيلفصا
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تمھید

یندرج مفھوم القراءة ومضمونھا ضمن أھم الأھداف الأساسیة، فمن أھم المھارات الواجب تعلمھا في 

اقرا" حیاتنا الیومیة، وقد أوصى الله عز وجل منذ نزول أول أیة عن النبي صلى الله علیھ وسلم، قال الله تعالی: 

باسم ربك الذي خلق" سورة العلق، فكیف لا وھي وسیلة للتواصل والتعلم، وعلى الرغم من ھذا كلھ إلا أن كثیر 

من التلامیذ یعانون من صعوبة في القراءة التي لھا تأثیر واضح ومباشر على نتائجھم الدراسیة.

ة مع نكر لأھم أسباب وسوف نتطرق في ھذا الفصل للتعریف بماھیة القراءة وتعریف صعوبة القراء

وأعراض مؤیدة لھا، وآلیة تشخیصھا وعلاجھا.
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: أولا

تعریف القراءة:- 1

لقد ارتبط تعریف القراءة في الأدبیات المتعلقة بھذه المھارة وبشكل كبیر بالتوجھ النظري الذي یتأسس 

ت معرفیة مختلفة كعلم النفس علیھ ھذا التعریف کون نشاط القراءة یمثل موضوع اھتمام الباحثین بمجالا

المعرفي والأرطفونیا، وعلم النفس العصبي. ویقتضي التصور البسیط الأقلیات القراءة لأن ھذه الأخیرة ماھي إلا 

.حصیلة عملیتي التعرف على الكلمات وفھمھا، وھذا النموذج یتطلب عمل ھاتین العملیتین

أنھا تفسیر ذات معنى للرموز اللفظیة المطبوعة والمكتوبة والقراءة من أجل التعریف حسب ھاریس وسباي:

الفھم، تحدث نتیجة التقاط بین إدراك الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة، ومھارات اللغة للقارئ، ویحاول القارئ 

فك رموز المعاني التي یقصدھا الكاتب. 

ت وتفسیر الكلمات المكتوبة من أجل فھمھا. ومن ھنا نرى أن القراءة عملیة تقوم على ملاحظا

تمر القراءة بثلاث مراحل مترابطة فیما بینھا وكل مرحلة تكمل الأخرى، :مراحل القراءة- 2

وكل واحدة منھا ھي استمرار للمرحلة التي قبلھا وامتداد للتي بعدھا، ولكن قبل ھذا ھناك مرحلة تسبق ھذه 

المراحل وھي:

مرحلة الاستعداد

وھي مرحلة یتھیأ فیھا الفرد من الناحیة الجسمیة والعقلیة قبل البدء في تعلم المھارات أو علم من العلوم، 

ومن أھم شروط عملیة القراءة نضج الاستعداد الجسدي الذي یضمن الرؤیة الجیدة والسمع الجید،فالطفل حدیث 

لاد وأبطأھا في الوصول إلى درجة النضج الكاملة، الولادة لیس مھیا للقراءة فالعین ھي أن الحواس كمالاعند المی

إضافة إلى أن نضج عملیة السمع وعملیة القراءة تستلزم نضج ھاتین الحاستین مما یظھر للطفل قدرة بصریة 

على إدراك الحروف والاستجابة للأصوات، وبعد أن تظھر القدرة الكلامیة للطفل لابد أن نمرن الأعضاء 

لتلفظ الصحیح، فالتمرن والتعود یجعل الطفل قادر على القراءة الصحیحة، إضافة إلى المصدرة للأصوات على ا
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ضرورة الاستعداد اللغوي فیتمثل في إدراك الطل اللغة من وظیفة رمزیة، فالكلمات التي یطالعھا ماھي إلا 

.)1994الدكتور عبد العلي الجسماني ، (رموز بدل الأشیاء أو المفاھیم

متقطعةمرحلة القراءة ال:

تبدأ ھذه المرحلة منذ بدایة السنة الأولى ابتدائي، لأن العلاقات الذھنیة التي تكون بین الجمل والكلمات 

والحروف والأصوات لا تتشكل تدریجیا، ولأن التلمیذ أیضا لما یبدأ في تعلم القراءة یضطر إلى التوقف في كل 

ربطھا بشكل خطأ، بعدھا یكتشف أن تلك الكلمات كلمة أو مقطع من المقاطع، وقد یربط بین الحروف وی

الدكتور والحروف لا تنسجم مع المعني مما یجعلھ ذلك مضطرا إلى إعادة قراءة الكلمات أو المقاطع السابقة.(

.)1994عبد العالي الجسماني ، 

مرحلة القراءة السریعة:

لما یقرأ التلمیذ بشكل مستمر وتتكرر العلاقات الذھنیة وتزداد مع مرور الوقت یصبح التقطیع بذلك لا 

لزوم لھ، فیمكن الاستغناء عنھ كذلك التكرار وتزداد سرعة القراءة وحین إذن لا یبذل التلمیذ جھدا كبیرا في 

ما یقرأه في اللحظة الأولى وتصبح قراءتھ الربط بین الرموز وأصواتھا وانسجامھا مع المعنى، لأنھ یفھم كل 

قراءة سریعة ومفھومة، وقد أثبتت التجارب أن الإنسان یستطیع أن یتقدم في سرعة القراءة تقتما كبیرا، فیصل 

.كلمة في بعض700كلمة في الحقیقة بل قد یصل إلى 500إلى درجة من التمرین بحیث یقرأ حوالي 

مرحلة البلیغة:

ارین المبنیة على أسس لغویة تزداد السرعة في القراءة ویتحسن الطفل في الأداء ویصاحبھ لما تزداد التم

ردود فعل نفسیة كالانفعال والھیجان الذي ینتج عن المادة المقروءة، ویشارك التلمیذ حتى بعواطفھ وأحاسیسھ، 

في انخفاض الصوت فیعطي اللفظ حقھ أثناء الطلق وتكون علامات الانفعال لیس في اللفظ فقط بل حتى

وارتفاعھ، وبیان علامات الاستفھام والتعجب فتصیر بذلك القراءة بلیغة ومؤثرة لیس فقط في القارئ بل حتى في 

)16عادل مصطفی ص (المستمع.
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ومن جھة رأي یمكن تقسیم القراءة إلى المراحل التالیة: القراءة المتقطعة، ثم مرحلة القراءة السریعة، ثم 

مرحلة القراءة البلیغة، تسبق ھذه المراحل مرحلة خفیة ألا وھي مرحلة الاستعداد ویتم في ھذه المرحلة تھیئة 

التلمیذ للمدرسة تبدأ المرحلة الأولى ألا وھي التلمیذ جسمیا وعقلیا من أجل بدء عملیة القراءة، وعند دخول

مرحلة القراءة المتقطعة، بحیث یقرأ ببط شدید یتلقى صعوبة في الربط بین الحروف والجمل مما یضطر إلى 

التوقف عند الحروف وتجده یكرر الكلمات كثیرا أما في مرحلة القراءة السریعة فیقرأ التلمیذ بسرعة ولا یبذل أي 

رحلة الأخیرة تزداد وتطور سرعة القراءة ویتحسن الفرد لدرجة أنھ ردود الأفعال النفسیة، ولھذا جھد، وفي الم

.2005تصیر قراءتھ مأثرة في السامع. غافل مصطفى 

أھداف القراءة:- 3

تزوید المتعلم بما یحقق النمو العقلي والنفسي والجسمي من خلال الموضوعات المتنوعة التي یقرأھا. -

لحصیلة اللغویة للمتعلم من مفردات وعبارات وتراكیب وأسالیب وأفكار ومعاني.زیادة ا-

اكساب المتعلم مھارات القراءة المختلفة عن طریق التدریب والممارسات السلیمة.-

تنمیة مھارات الاستماع لدى المتعلم غرس حب التذوق اللغوي والاستماع لدى المتعلم-

والأخلاقیةصقل المواھب الإبداعیة -

)57، ص 2011سالم بن ناصر الكحالي ترسیخ القیم الدینیة والعربیة.(-
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: ثانیا

:  ھي كلمة في اللغة الیونانیة القدیمة مكونة من DYSILESCIAتعریف عسر القراءة - 1

لیھ فإن وتعني الكلمات أو اللغة وعLesciaمعناھا ركیك أو ناقص غیر متكامل، وثانیھمDYSمقطعین أولھما 

عسر القراءة ھي نوع من إعاقة الاتصال تتمیز بقصور في القدرة على الفھم واستیعاب وتفسیر الكلمات المكتوبة 

أو المسموعة التي یستقبلھا الجھاز العصبي

حالة بانھاIndiana Polisیعرفھا مركز التقییم نمو الطفل التابع للمركز الطبي لجامعة أدیانا بمدینة 

قصور في القدرة على القراءة الصحیحة بالدرجة التي یتقنھا أقران الطفل من الذین ھم في مثل عمره ومرحلتھ 

، وأثناء مرحلة Geneticأو وراثیةNeurologicalالتعلیمیة، وتحدث نتیجة عوامل عضویة عصبیة 

نتیجة قصور في الجھاز العصبي المركزي.Dévelopemental stageالنمو

ھو الصعوبة الخاصة في التعرف والفھم وإعادة إنتاج الرموز الكتابیة وھي نتاج اضطراب : القرائيالعسر

سنوات والكتابة وفھم النصوص القرائیة والاكتساب المدرسي فیما بعد. 8إلى 5عمیق في تعلم القراءة ما بین 

ءة ھو كل شخص یعاني من ومنھ نستنتج أن عسر القرا1973BohelMaissonnyتعریف بورال میسون 

عجز أو صعویة خاصة باكتساب اللغة المكتوبة بدون وجود أي خلل حسي، عقلي، اضطراب في 

( Frum holz.1997.18)السلوك.

: عرفت عسر القراءة على أنھ اضطراب یظھر في صعوبة تعریف المنظمة العالمیة للأمراض العصبیة*

لمحیط الاجتماعي والثقافي العادي. تعلم القراءة بالرغم من الذكاء العادي وا

(Dumont .1998.47).
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:أسباب عسر القراءة- 2

الذي قام بعرض نظریتھ عن سیطرة جانب من المخ على الجانب الآخر )1925ORTON(دراسة أوروث

خط وعلاقة ذلك بعسر القراءة، ویرى أرثون أن صور المرئیات أو الحروف أو الكلمات یتم حفظھا في الذاكرة 

نصفي المخ الأیمن والأیسر على شكل صورتین لشكل واحد، كما یحدث تماما في حالة المرأة العالمیة ویرى أن 

عملیة عسر القراءة تتضمن انتقاء صورة من ذاكرة النصف المسیطر، في حالة سیطرة أحد نصفي المخ على 

في تعلمھ للقراءة .الآخر والتي تكتسب مبكرا عند الطفل، وھذا لا یواجھ الطفل أي صعوبة

أما إذا لم یتمكن ھذا الطفل عند بدایة تعلمھ للقراءة من تنمیة و تغلب إحدى الجھتین على الأخرى فإنھ 

یواجھ عدة مشكلات ناشئة عن الصراع بین نصفي المخ و ھیمنتھ جانب مخي على الآخر یؤدي على خلل 

ن لذلك ترى المعسرین یخلطون بین الحروف وظیفي و یظھر ذلك في الإدراك البصري أو في حالة العینی

المتشابھة ( ر ، ز ، ب ، ن ) .

 أسباب نفسیة:

إضطرابات العملیات النفسیة ، و العقلیة ، لقد إستدل العلماء من خلال أبحاثھم على أن قصور الإنتباه و -

القصور في الذاكرة السمعیة و البصریة یؤدي إلى صعوبات القراءة .

مستویات القدرات العقلیة لإنخفاض نسبة الذكاء و مستوى القدرة اللغویة و إنخفاض الدافعیة بشكل إنخفاض-

عام الخوف ، و القلق لفترة طویلة یؤثر على الطفل و على إنتاجھ العلمي .

المشاكل العائلیة المتكررة تؤثر على صورة ذاتھ و على شعوره بالأمان .-

ى قاموس الطفل اللغوي  و على قدرتھ لإستعمال جمیع الكلمات التي تعلمھا إضطرابات اللغویة التي تؤثر عل-

، كما الأطفال یعانون من بعض إضطرابات الصوت یعانون من عسر القراءة .

إضطراب الإدراك السمعي و إضطراب الإدراك یؤثران تأثیرا مباشرا لأنھما یخدمان عملیة القراءة التي -

لإدراك البصري .یدخل فیھا الإدراك السمعي و ا
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: أسباب بیئیة

: یرى العدید من المختصین أن فشل الأطفال في إكتساب مھارة القراءة یرجع إلى عدم طرق التدریس-

أن المدرس ھو مفتاح إكتساب تلامیذه Blair rupleyتدریبھم علیھا من خلال عملیات التدریس الفعالة و یرى 

المھارات الأساسیة للقراءة الناجحة .

الولادة المبكرة أو إنخفاض الوزن عند الولادة -

التعرض أثناء الحمل إلى النیكوتین أو المخدرات أو الكحول أو العدوى التي قد تغیر نمو الدماغ في -

الجنین .

الإختلافات الفردیة في أجزاء المخ التي تمكنھم من القراءة .-

إلى أن صعوبة التعلم Derabornر دایرابونوقد تكون نتیجة عدم تكیفھ مع بیئتھ المحیطة بھ ، و یشی-

ترجع إلى عدم تمكین الطفل من إستخدام كفصلھ في إحدى یدیھ أثناء الكتابة ، حیث یؤدي الضغط علیھ و 

إرغامھ في التحول من إستخدام إحدى یدیھ المفضلة على الأخرى إلى ظھور الأخطاء في القراءة ، والكتابة 

.تتمثل قي قلب الحروف و إبدالھا

الأسلوب الخاطيء في تعلیم القراءة .-

: أسباب جسمیة

ھي تلك الأسباب التي تؤدي إلى التركیب الوظیفي و العضوي و التي تبرز على شكل إختلالات في الوظیفة 

العصبیة للأعضاء المسؤولة عن التعلم .

في النتائج الوظیفیة للأعضاء إن أي تغییر أو إنحراف في البنیة أو تركیبة الأعضاء یؤدي إلى حرافات

و من بین ھذه الإختلالات العصبیة الوظیفیة التي لاحظ الباحثون إضطراب السیطرة أو السیادة المخیة و ھو ما 

سمي بالجانبیة حیث لاحظ الباحثون وجود فروق ذات دلالة في نتائج الوظائف أو النشاط المخي بین الأطفال ، 

ائف البصریة و السمعیة فھي من الطبیعي أن ترتبط صعوبات القراءة بھما ونظرا لإرتباط القراءة بالوظ
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إرتباطا و ثیقا فالوسط الحسي البصري یسھل التعرف إلى الحروف و أشكالھا بالصورة التي تمكن الطالب من 

قراءة الكلمات و الجمل .

أعراض عسر القراءة :- 3

بل ھي أكثر من ذلك حیث تتشعب أعراضھا و " الدیسیلكسیا " لیست مجرد خلل أو إضطراب في القراءة-

تختلف من فرد لآخر و یظھر بعضھا في حالة معینة بینما تظھر أعراض أخرى عند فرد آخر و فیما یلي 

حصر لتلك الأعراض .

 أعراض متعلقة بالقراءة

غة قصور لغوي یتمثل في خلط بین حروف ، و كلمات و جمل ، إضطراب أو قصور في ذاكرة إستیعاب الل-

و الأرقام .

التردد أو التوقف المتكرر عند بعض الكلمات أو إغفال بعضھا أو صعوبة قراءتھا مع حركات مصاحبة -

للرأس و تذبذب سریع غیر عادي في حركة مقلة العین أثناء القراءة .

إفتقار القدرة على التركیز في القراءة و فھم ما یقرأ .-

رھاق عند ممارستھا .إفتقار الرغبة في القراءة والشعور بالإ-

Blurringعدم وضوح النصوص المكتوبة حیث یرى بعض الحروف أو الكلمات غیر واضحة المعالم -

أو یراھا مزدوجة ذات ظل أو متحركة أو متداخلة في بعضھا أو مشوشة ، أو حتى قراءة بعض الكلمات 

...إلخ .

التكرار بشكل ملحوظ للكلمات الخاطئة -

62إعادة قراءة لما قد یكون قد قرأه بدل من الإستمرار .صالقراءة ببطئ شدید و-

تابة حروف أو كلمات صوتیة سمعھا الخطأ في أصوات نطق بعض الحروف أو الكلمات أو في ك-

بعض الكلمات : مثال كتابة درب بدلا من ضرب .Spellingأخطاء في تھجي -

بعض الكلماتحذف أو إضافة حرف في خلط في قراءة بعض الحروف إظافة إلى -
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صعوبة في فھم النصوص أو التعلیمات التي یقرؤونھا أو یسمعونھا .-

أعراض متعلقة بالذاكرة العاملة :

فالبنسبة للذاكرة العاملة فلھا علاقة كبیرة بالأطفال المعسورین و ھناك عجز على مستوى عملیة المرور و 

على مستوى الذاكرة من حیث یتم على مستوى العصبي ، ترمیز ھذه الوحدات التعامل مع الوحدات الفنولوجیة

على شكل تمثیلات لا یمكن إسترجاعھا ، فستقدم مجموعة من الأبحاث لبعض العلماء في مجال القراءة ، و 

ة إذ الذاكرة العاملة خاصة الحلقHulmeعلاقاتھا بالذاكرة العامة ، خاصة الفنولوجیة ، قال العالم ھوم 

–الفنولوجیة تتدخل في عملیة القراءة ، فالطفل الذي یقرأ بإستعمالالإستراتیجیة الھجائیة لتحویل شكل حرف 

یستعمل ھذا النظام الذاكرة للإحتفاظ المؤقت للشكل الفیولوجي الناتج عن Oraphene – Phonemeصوت 

ة .تجمیع و ربط مختلف الفنومات اللفظیة عندھم مقارنة بالقراءة العادی

و ھناك باحثون حاولو معرفة إن كانو الأطفال المعسورین یتمكنون من الترمیز الفنولوجي للمعلومات 

بأن الأطفال الذین تتراوح أعمارھم بین سن sigelوLindenاللفظیة في الذاكرة قصیرة المدى حیث یبین 

ا في التقدیم السمعي ، البصري ، بینما السابعة و الثامنة لا یتأثرون بتأثیر التماثل الفنولوجي ، سواء

Johntisom وRyggse وجدنا بأن وحدة الحفظ اللفظیة حساسة لھا تأثیر و جعلھم یقترحون بأن النقص في

الحفظ اللفظي یمكن ترجمتھ بنقص التخزین ، وفي ھذه الحالة یمس العجز خاصة میكاریزم التكرار اللفظي ، 

(Gombertje,2002,p60)الآلي الداخلي 

سنة لدیھ عسر قراءة كانت سرعة النطق عنده بطیئة مقارنة 12حالة طفل عمره Hulme ،Snowlingوقدم 

سنوات ، وكانت و حدة الحفظ ناقصة جدا إذ أنھ لم یتمكن من تذكر 05بسنھ إذ لم تتجاوز قدرة الطفل عمره 

أرقام ووحدة الحفظ عنده غیر متأثرة بطول الكلمة .04أكثر من 

و یرجع باحثون آخرون عسر القراءة إلى نقص في قدرات الكلام و أن عسر القراءة التطوریة ناتج عن 

إضطراب في المعالجة الفیولوجیة للكلام و قد أرجع الباحث عسر القراءة لوجود صعوبة للذاكرة اللفظیة 

القصیرة المدى و بصعوبة في التمییز الفنولوجي بین أشكال الحروف المكتوبة .
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تختلف لحروف عن بعضھا البعض في المخرج ، الصفة ، الشكل و النطق ، وكلھا معلومات تخزن في 

الذاكرة طویلة المدى و كل قراءة تتم عبر الذاكرة العاملة أین یتم معاجة المرئیات إنطلاقا من المعلومات المحتفظ 

العاملة مباشرة إلى مولد الإجابة فمثلا لو بھا في الذاكرة طویلة المدى و الإستجابة تكون إنطلاقا من الذاكرة 

عرضت للطفل كلمة " سلحفاة " لم یسبق لھ أن رآھا مثیر بصري فھنا الطفل یقسم ھذه الكلمات إلى حروف ( 

س، ل، ح،ف ،ا،ة ) فیبدأ بـ (س ) التي تذھب من  المستقبل إلى الحس البصري إلى الذاكرة العاملة فتأتي 

.لمدى  ( شكل ، صفة ، مخرج ( س ) لذاكرة طویلة االمعالجة لھذا الحرف من ا

فینطق بھ عوض (س ) یقول (ش) أو حتى (ز) لنفس المخرج و ھكذا للحروف الأخرى و لو لم یسرع 

في معالجة كل الحروف فإنھ قد لا یقرأ الحروف الصحیحة ، وقد یرجع ھذا البطئ في عمل میكانیزم الإعادة 

ة الفیولوجیة ووحدة التخزین الفیولوجي ، التي لا یسعھا و قت كبیر للإحتفاظ الآلیة لبذي تتمیز بھ ، الحلق

).Daniel, schocter(ثانیة12بالمعلومة  بالمعلومة ، إذ یبلغ و قت إحتفاظھا

 : أعراض متعلقة بالحركة

Hypoactivityأو البطئ الزائد Hyperactivityالنشاط الزائد -

مع عدم القدرة على إتمام عمل یقوم بھ أو التركیز في قراءة أو عمل -

صعوبة في المحافظة على توازن الجسم و ضعف في التركیز العضلي و الحركي في المشي و الجري و -

القفز.

صعوبة في عقد رباط الحذاء أو إدخال الأزرار ، صعوبة إمساك القلم بالید .-

 مسموعأعراض متعلقة بالقراءة بصوت :

مضغ الكلمات و قطع الكلمات التھجئة .-

صعوبة أو أخطاء في ربط بین الكلمات و نطقھا صوتیا .-

بطئ في ترجمة صورة الكلمات مكتوبة أو نطقھا .-

أخطاء في تلفظ و نطق ما یقرأه من كلمات .-
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 : أعراض المتعلقة بإدراك البصري

صعوبة التمییز البصري و ھو عدم قدرة الطفل على التمییز و التفریق بین الشكل المرئي و الآخر -

كالتمییز ما بین الصورة  وخلفیتھا و إدراك أوجھ الشبھ و الإختلاف بین الصور، أو الأشكال من حیث الطول 

اللون و العرض و الشكل و المساحات .

الطفل على التعرف على الأشیاء الكلیة من خلال رؤیة جزء صعوبة الإغلاق البصري و ھو عدم قدرة -

منھا (معرفة الكل من خلال الجزء ) مثال تفا ....، الطفل السلیم و الذي لا یعاي من صعوبة في الإغلاق یكمل 

الكلمة و یقول "تفاحة "   .

القراءة ، مثل علاقة صعوبة إدراك العلاقة المكانیة ، یتطلب إدراك العلاقة المكانیة إدراك الطفل في -

الحروف مع أمكنتھا التي وجدت فیھ وفق حجم و شكل و مساحة محددة ، حیث یؤثر بعد المسافة أو إقترابھا بین 

الرموز الكتابیة على إدراكھم الصحیح لھذه الكلمات ما ینعكس سلبا على القراءة و الكتابة ، و یرتبط كذلك بھذه 

المھارات إدراك الخرائط .

ییز الصورة و خلفیتھا ، وھي عدم قدرة الفرد على الفصل بین الصورة أو الشكل من صعوبة تم-

الأرضیة التي وجد علیھا كالتفریق ما بین الجمل أو الكلمات المكتوبة .

صعوبة الذاكرة البصریة و التصور تعمل الذاكرة البصریة على إسترجاع الصور البصریة مما یسھل -

ة و الكتابة من خلال سرعة إستذكار صور الحروف و الكلمات مما یسرع في عملیة للتلمیذ إمكانیة تعلم القراء

قراءتھا .

صعوبة التآزر البصري الحركي و ھي صعوبة یواجھھا التلمیذ حیث تتآزر فیھا العین مع حركة الید ، -

یاء و قذفھا عند التعامل مع الأشیاء و خاصة في مجال النسخ و الكتابة و الثبات على السطر ، ومسك الأش

صعوبة سرعة الإدراك البصري : و ھي تلك المدة الزمنیة المطلوبة حتى تتم عملیة الإستجابة من قبل -

الفرد من مثیرات الحسیة البصریة ، و التعرف علیھا ، و إعطائھا دلالات ، فیحتاج عادة الأطفال المصابین 

لومات البصریة التي یشاھدونھا مثل الكلمات و بعسر القراءة إلى وقت أطول في عملیة تحلیل و معالجة المع

الأرقام و الشكال و الصور ، مما ینعكس سلبا على تعلمھم .
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تشخیص عسر القراءة :- 4

من شخص لآخر فكل شخص لدیھ وسیلة لفھم و كتابة كل ما یقرأه ، و كل تختلف أنماط و أسالیب تعلم القراة

شخص یتمیز عن الآخر بعدة فوارق فردیة كالفوارق البصریة أو الذاكرة أو لثقة بالنفس و ھذا ما جعل الباحثین 

، و یجدون صعوبة في إیجاد تفسیر واضح لعسر القراءة فإختلفت طرق تشخیص و حتى أدواتھ فمنھا ماھو طبي 

تربوي ، ولغوي ونفسي و لابد من توضیح أن أغلب الأطفال یعرفون ھذه الصعوبات في بدایة مشوارھم 

الدراسي و لكنھا تختفي تدریجیا بعد عدة أسابیع من الدخول المدرسي ، و عسیر القراءة ھم الذین لم یستطیعو 

.)Noel ,1976  p20(تجاوز ھذه الصعوبات 

صعوبة في القراءة بینما مستواه العام لا یختلف عن مستوى المتمدرسین الآخرین في فعندما یعاني الطفل من 

)Defontaine ,1980 , p20(نفس عمره و نقول بأنھ یعاني من عسر القراءة .

و من أھم الإختبارات لتشخیص عسر القراءة نجد : 

أو العین أو الأذن .: لابد من ھذا الإجراء حتى نبعد أي سبب عضوي في الدماغ إختبار طبي-

: ھو عبارة عن إختبار یقوم بھ الفحص الأرطفوني للشخص المصاب بعسر القراءة و الإختبارالأرطفوني-

ذلك عن طریق فحص اللغة الشفویة ، و اللغة المكتوبة ، وإختبار المفاھیم الأولیة .

اء من جھة و من جھة أخرى تبحث : و ھي عبارة عن إختبارات تقوم على تحدید درجة الذكإختباراتنفسیة-

.) 74p1980.Defontione- 70(عن الإضطرابات العاطفیة  

إعادة تربیة عسیر القراءة : یحتاج عسیر القراءة إلى عنایة خاصة و إلى طاقة من المختصین و لعدة وسائل ، 

ولقد ظھرت منذ مدة طویلة عدة طرق نلخصھا كمایلي : 

 طریقة بورال میزونيBoralMisonny :

08لى ع07وھي على رأس الطرق العلاجیة في فرنسا تستعمل مع الأطفال الذین تتراوح أعمارھم من 

135p .1970(سنوات تعتمد على تنظیم الأصوات و الحروف و خلق إرتباط بین المكتوبة و الصوت . 

PiereRitzen.(
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 طریقة شاسانيChassagny :

وھي طریقة جدیدة في تعاملھا ، مع عسیر القراءة و تطبق على الأطفال الأكبر سنا أساسھا الإتصال و 

ھدفھا إقامة علاقة بین المعالج و التلمیذ ، وتدفع ھذه الطریقة الطفل عسیر القراءة إلى التعبیر و الحوار على أنھا 

Pierre a badrig 1970.141نوع من العلاج النفسي .( ص 

خطوة من خطوات تشخیص صعوبات التعلم تبدأ من خلال إكتشاف المعلم للتلمیذ و ذلك من خلال أول

ملاحظة التلمیذ أثناء قراءتھ للنصوص ، و تكراره للكلمات ، أو وقوفھ فجأة أثناء القراءة دون أن یتكلم بأي شيء 

، مما یجعل ھؤلاء الأطفال أو عدم قدرتھ على ربط الجمل و الكلمات مع بعضھا البعض و تھجئة الحروف 

یقرؤون الكلمات دون فھم معناھا .

 : تشخیص الفارقي لعسر القراءة

: لا یوجد لدى عسیر القراءة أي إضطراب من الإضطرابات الآتیة : معاییر سلبیة-

خلل سمعي أو بصري ، إضطراب و إفراط في الحركة - 1

إضطراب حركي بصري - 2

تأخر عقلي - 3

یعاني نت عسر القراءة لم تكن دراستھ مضطربة من أجل مرض مزمن أو عدم كما أن الطفل الذي - 4

نضج عاطفي أو معرفي .

:معاییر إیجابیة-

.ھناك أخطاء خاصة بعسر القراءة و ھي أخطاء في تسلسل الأصوات بین الأصوات المتقاربة ( ش

.ش )

ي بعد بضعة أسابیع لكن عند ھذه الأخطاء تظھر عادة عند الأطفال عند بدایة تعلم القراءة ثم تختف

مصاب بعسر القراءة فإنھا تستمر رغم المساعدات الممنوحة لھ .
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ھناك أخطاء في تسلسل الرموز المكتوبة كقلب الحروف أو الخلط أو التعویض أو حذف و إضافة 

حرف للكلمات.

: علاج عسر القراءة

إستخداما : تعددت البرامج و أسالیب علاج صعوبات القراءة و نذكر أكثرھا 

Rebus Approachطریقة رییوس-

یستخدم في ھذه الطریقة صور الكلمات بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما یرید الطفل أن یتعلم كلمة 

شكل ، یقوم 384كل كتاب یحتوي على كتب ،03"كلب" فإنھ یرسم لھ صورة كلب وتتضمن ھذه الطریقة 

التلمیذ بتسمیة ھذه الأشكال بالقلم الرصاص .

ولا ینتقل التلمیذ للشكل التالي إلا بعد أن یجیب إجابة صحیحة و بعد الإنتھاء من ھذه الكتب یوجد كتاب 

رابع عبارة عن 

قاموس من الكلمات المرسومة ( أي توجد صورة قطة ) -

المعقدة و رسمھا قاموس من  الكلمات -

قطعة للفھم القرائي 17-

ثم یدخل الطفل بعد ذلك مرحلة التحول لقراءة الكلمات و الھجاء الصحیح لھا بدلا من معرفتھا عن طریق 

رسمھا ، و فیھا تكتب الكلمة بحروف كبیرة ، ویدخل التلمیذ بعد ذلك مرحلة القراءة المكتوبة للكلمات و الجمل .

لملاحظة أنھ لیس ھناك طریقة محددة لتعلیم القراءة تصلح لكل من یتعلمون ، و لكن و في النھایة یجب ا

یجب على المعلم أن یختار الطریقة حسب قدرات كل تلمیذ ، ویستطیع المعلم مساعدة التلامیذ بتشجیعھم على 

ا من دائرة صعوبات القراءة الحرة من الكتب الشیقة و الإشتراك في نوادي القراءة و المكتبات حیث یتم إخراجھ

.) 182، ص2006(سالم و آخرون ،التعلم للقراءة .
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 برنامج دستار للقراءةDistar

) النظام ) و تعني كلمة ( دیستارEngelmanet Bruner 1974أعد ھذا البرنامج ( أنجلمانبروتر

الإنشائي المباشر لتعلیم القراءة و الحساب و ھذا النظام قوي و معد بطریقة جیدة لتوصیل مھارات القراءة ، 

تحت المتوسط للتلامیذ عبر الھدف الثالث و فیھ یجمع التلامیذ في مجموعات ، بحیث لا یزید عدد المجموعة عن 

ن في البرنامج یعملان على تأكید المھارات الأساسیة عند ) تلامیذ و ذلك طبقا لقدراتھم ، و أول مستویی05(

التلامیذ و یعتمد التلامیذ في ھذا البرنامج على الواجبات المنزلیة و الكتب العملیة التي تتضمن التمارین التالیة : 

ألعاب لتعلیم المھارات و الوعي بإتجاه الیمین و الیسار -

ن نطق الكلمات بطریقة بطیئة ثم سریعة تركیب الكلمات لتعلیم التلامیذ الھجاء م-

تمارین الإیقاع ( الوزن ) لتعلیم التلامیذ العلاقة بین الأصوات و الكلمات -

أما المستوى الثالث من ھذا البرنامج فیركز على القطع المكتوبة في العلوم و الدراسات الإجتماعیة مع -

ة منظمة التركیز على التصحیح لأخطاء التلامیذ و مراجعتھا بطریق

 )برنامج إدمارك لعسر القراءةThe edmarkreading program (:

كلمة للتلامیذ ذوي القدرات المحدودة 150نشر ھذا البرنامج جمعیة إدمارك و ھو مصمم لتدریس 

درس من أربعة أنواع ھي : 277بطریقة التردید خلف المدرس ، و یشمل على 

درس یشمل كلمتین فقط دروس للتعرف على الكلمة و كل-

دروس كتب الإتجاھات فیجب على التلامیذ تتبع الخطوط و الإتجاھات المطبوعة إلى الكلمة .-

دروس الصور التي تتوافق مع العبارات -

قصة  16دروس الكتب القصصیة حیث یقرأ التلامیذ -

و في ھذا البرنامج تنقسم الدروس بطریقة مبسطة مع عمل مراجعات دوریة و یسجل إستجابات التلامیذ 

بطریقة بیانیة .



الفصل الثاني                                                                        عســـــر القراءة

27

 : طریقة الحواس المتعددة للقراءةMulti sensory Reading

(V)" و تعني الحواس المختلفة ، Waktوھي تعتمد على إستخدام عدة حواس لتعلیم القراءة و تسمى "

)یشیر إلى اللمس و T، (kin ،Esthetie) الإحساس بالحركة k، (Auditory) السمع Visuel) ،Aالرؤیة 

2013، بطاطیة و بوكاسي Gillingham، و أسلوب جلینجھامFernaldھذه الطریقة تعتمد على أسلوب فرنالد

65،67ص

و البصریة و الحركة ، و اللمس و و ھي طریقة لتدریس  القراءة یتم فیھا إستخدام القنوات السمعیة

توظف في تدریس التلامیذ الذین لدیھم إعاقة شدیدة في القراءة و تعتمد ھذه الطریقة على الكلمة الكاملة و على 

خطوات یمر بھا 04خبرات لغویة للتلمیذ و تأخذ بعین الإعتبار الجانب العاطفي ، و تتكون طریقة فرنالد من 

لك للتعرف على الكلمات الغیر معروفة لدیھم وتعد الخطوة الأولى أكثرھا أھمیة لأنھا الطالب في تعلیمھم و لذ

تتطلب اسلوب متعددة الحواس و تستعین بأسلوب الخبرة اللغویة ، وتنقسم طریقة فرنارد إلى عدة مراحل وھي : 

المرحلة الأولى :

أخبر تلمیذك بأنك ستتعامل معھ بتقنیة و ذلك لتعلمھم قراءة الكلمات التي لا :رغبة الطالب في التعلم-

یعرفھا 

: أطلب نت تلمیذك أن یختار كلمة و ذلك بصدق النظر عن طولھا ، أي لا یستطیع إختر كلمة للتعلم-

بطاطیةزولیخة و (.التلمیذ قراءتھا و لكنھ یرغب في تعلمھا ثم ناقش معھ معنى الكلمة و إنتبھ إلى عدد مقاطعھا 

) 2013بوكاسي فاطمة 

: إجلس إلى جانب تلمیذك و اجعلھ یراقب و یصغي بینما أنت تنطق الكلمة ، وتكتبھا بخط أكتب الكلمة -

عریض ( قلم ، غلوماستر ) على ورقة غیر مسطرة بحیث یكون حجم الكلمة و أنت تكتبھا ثم إنطقھا ثانیة و أنت 

مطابقا بین حركة الإصبع و موقع الحرف في الكلمة ( الصوت ) .تحرك إصبعك ببطئ تحت الكلمة 
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: نمذج لھ كیف یتتبع الكلمة لیتعلمھا ، ولا نشرح العملیة للطالب و لكن نقول لھ نمذج تتبع الكلمة-

أنظر إلى ما أفعل و أصغي لما أقول .ببساطة 

أنطق الكلمة على مسمع الطالب و بصره .-

مستخدما إصبع أو إثنین على أن یلامس الإصبع الورقة للحصول على التنبیھ اللمسي ، و : تتبع الكلمة-

أنطق الكلمة ثانیة عدة مرات و إجعل الطالب بعد ذلك یمارس ھذه العملیة .

إجعل الطالب الدعم یستمر في تتبعھ للكلمة إلى أن یعتقد بأنھ قد أصبح تابع إلى أن یحدث التعلم :-

كلمة من الذاكرة .قادر على كتابة ال

: عندما یشعر ھذا الطالب بأنھ مستعد للكتابة أبعد النموذج ، ویطلب كتابتھ الكلمة إستكتب من الذاكرة-

من التلمیذ إنطلاق من الذاكرة ، و ھو یقوم بالكتابة إذا إرتكب الطالب خطأ في كتابة الكلمة أو تردد مطولا بین 

ج الكلمة المكتوبة و إجعلھ یتبع الكلمة و ینبغي أن یكتب التلمیذ و الحروف ، أوقف الطالب فورا ، إعرض نموذ

حة ثلاث مرات متتالیة على الأقل ینبغي أن یطلب الطالب الكلمة من الذاكرة كتابة صحی

مرات بشكل صحیح یقوم الطالب بوضع الكلمة في 03الكلمة بعد أن یتمكن الطالب من كتابة الكلمة إحفظ-

.بنك الكلمات الخاص بھ

بعد مضي أربع و عشرین ساعة من تعلم الكلمة كما سبق یطلب من الطالب أن یكتبھا إستكتب الكلمة : -

و یقرأھا للتأكد من إستمرار تعلم الطالب لھا للعمل على تثبیتھا في ذاكرتھ .

عندما وتقریر فرنالد أنھ بعد أن یكتشف الطالب قدرتھ على كتابة الكلمات ننتقل بھ إلى كتابة القصة ، و

یأخذ الطالب في كتابتھ القصة و یصل على كلمة لا یستطیع تھجئتھا یعاد اللجوء إلى عملیة تتبع الكلمة و بعد أن 

یتقن الطالب كتابة الكلمة فقراءتھا تكرر قراءتھ للقصة لتعلم الكلمات الجدیدة فیھا بشكل متقن و ضمن سیاق 

القصة .
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یقوم المعلم في ھذه المرحلة بكتابة الكلمات لطلاب الدعم ، بخط الید و بالحجم المرحلة الثانیة :

المعتاد ، و ینظر الطالب إلى الكلمة ناطقا بھا ومن ثم یكتبھا دون النظر إلیھا ناطقا بكل مقطع من الكلمة ، وھو 

مات التي یتم تعلمھا في المرحلة یكتبھا من الذاكرة ، أما الكلمات  التي یتم تعلمھا في ھذه المرحلة فھي كالكل

الأولى ، حیث یتم الوصول إلیھا من الكلمات الذي یذكرھا الطالب و یقوم بكتابة قصصھ ، ویستمر بنك الكلمات 

یقوم بوظیفتھ كمصدر للطالب مع الفارق و ھو إستخدام صندوق تحفظ فیھ الكلمات بمجرد أن یبدأ المعلم بكتابتھا 

بخط عادي .

یتقدم الطالب إلى المرحلة الثالثة عندما یكون قادرا على التعلم من الكلمات المكتوبة لثةالمرحلة الثا :

دون الحاجة لأن یكتبھا ، ویقوم الطالب في ھذه المرحلة بالنظر إلى الكلمات غیر المعروفة و المعلم ینطق بنطق 

لدأن للطالب خلال ھذه المرحلة ما یزال بھا ، ثم ینطق بھا الطالب و یقوم بكتابتھا من الذاكرة ، ویعتقد فیرنا

ضعیفا في قدرتھ القرائیة و لكنھ یقوى على تعرف  الكلمات الصعبة بعد كتابتھا مرة واحدة .

یصر إلى تشجیع الطالب في ھذه المرحلة على قراءة ما یرغب في قراءتھ و بأكبر قدر یستطیعھ أما 

ن القطعة یتم تعلم الكلمات بإستخدام التقنیة المشار إلیھا في الكلمات غیر معروفة فتلفظ لھ ، و عند الإنتھاء م

الفقرة السابقة .

 یكون مستحقي الدعم قادرا في ھذه المرحلة على تعرف الكلمات الجدیدة من مجرد تشبھھا المرحلة الرابعة :

ى لفظ الكلمة و كتابتھا لكلمات أو أجزاء الكلمات التي یعرفھا مسبقا ، وقد یكون الطالب بحاجة في بدایة الأمر إل

على الورقة بھدف المساعدة على تذكرھا ، و لكن ذلك یصبح غیر ضروري في نھایة ھذه المرحلة ، ویستمر 

الطالب في قراءة الكتب التي یرغب فیھا ، أما عند قراءتھ كتبا علمیة أو مادة صعبة فإنھ یوجھ نحو تجزئة الفقرة 

رفھا و یصار بعد ذلك إلى مناقشة ھذه الكلمات لنعرفھا و تعرف ووضع خط خفیف تحت الكلمات التي لا یع

معناھا قبل قراءتھا .
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:خلاصة

حاولنا في ھذا الفصل تسلیط الضوء على صعوبة القراءة بإحاطة شاملة و موجزة بدایة بالتمھید ، ثم 

شخیصھا ، ثم تطرقنا إلى تحدید مفاھیم حول صعوبات التعلم ، كتعریف عسر القراءة و أسبابھا و أعراضھا و ت

البرامج العلاجیة 

و بما أننا نسعى لمعرفة العلاقة بین عسر القراءة و التحصیل الدراسي أفردنا الفصل الموالي للبحث و 

الحدیث عن التحصیل الدراسي .



الفصل الثالث
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:تعریف التحصیل الدراسي- 1

یقال حصل الشيء حصولا ، أي جمع الشيء و حصل النتیجة .:لغة

: ھو كل ما یتحصل علیھ الفرد من معرفة سواء كان ذلك داخل الفصل الدراسي بطریقة مقصودة أو إصطلاحا

خارج الفصل بطریقة غیر مقصودة و غیر موجھة .

و حدھم و إنما من قبل غیرھم من إن التحصیل الدراسي ھو مفھوم كثیر الإستعمال لیس من قبل علماء النفس 

الباحثین أیضا و من بین ھذه التعریفات نذكر .

یرى روبیر لافونRobert Lafon بأن التحصیل الدراسي ھو المعرفة التي یحصل علیھا التلمیذ من

).9خلال برنامج مدرسي قصد تكییفھ مع الوسط و العمل الدراسي ( نجاري ، وزرقي ص 

عرفھ فھاوز و ھاوزHawas et Hawes و اللذان یریان فیھ بأنھ الأنجاز و الأداء الناجح و 1982ل

المتمیز في مواضیع و میادین و دراسات خاصة و الناتج عادة عن المھارة و العمل الجاد المصحوبین 

بالإھتمام و ھو الذي كثیرا ما یختصر في شكل علامات و نقط و درجات أو ملاحظات وصفیة 

).326( مولاي ، ص

 بأنھ مقدار المعرفة و المھارات التي حصلھا الفرد نتیجة تدریب و 1984عرفھ عبد الرحمن عیساوي

المرور بخبرات سابقة و تستخدم كلمة التحصیل غالبا لتشیر إلى التحصیل الدراسي أو التعلیم أو تحصیل 

.)166ص ، 1984عبد الرحمن ( عیساوي العامل من الدراسات التدریبیة التي یلتحق بھا 

ولقد إستنتجنا أن التحصیل الدراسي : ھي المعلومات التي یكتسبھا التلمیذ و نمت و تطورت لدیھ من خلال 

مشواره الدراسي و یتم قیاسھ بالدرجة التي تحصل علیھا التلمیذ في إحدى الإختبارات التحصیلیة .

:العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي- 2

: المتعلمالعوامل المتعلقة بالشخص-أ

و ھي تشیر إلى حالة داخلیة في المتعلم ، حیث تتولد لدیھ من خلال الخبرات السابقة التي الدافعیة :

یتشربھا عن أسرتھ و البیئة المحیطة بھ ، حیث تعمل الدافعیة على زیادة الإنتباه و الرغبة في التعلیم ، و 
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فیھا الطفل منذ الصغر ، لأنھا بمثابة الدافع الأساسي بذلك یتضح أھمیة البیئة المحیطة للتعلم و التي ینشأ 

للتعلم .

وھو إمكانیة لدى المتعلم تمكنھ من تحصیل المعلومات و المھارات بیسر و سھولة عن الإستعداد :

طریق عوامل تعلم المؤثرة ، و تجدر الإشارة ھنا إلى أن ھناك عاملان یحدان من قدرة المتعلم على 

التعلیم ھما : 

: بمعنى وجود خلل أو أي مشكلة في مستوى النمو اللازم للمتعلم فإن ذلك یعني وجود عوائق ھنضج-أ

أمام المتعلم .

: أي تلك العملیات التي یكتسبھا المتعلم من عملیة التعلثم التي تنتجھا الأسرة ، فإذا خبرات السابقة-ب

اغبین في التعلیم و بالتالي یتدنى تمیزت بالإھمال و اللامبالات فإن أفرادھا بالأحرى یصبحون غیر ر

مستوى التحصیل .

و ھو ما یضعھ المعلم من تصور مستقبلي لما سیتم تنفیذه لبلوغ الأھداف التدریسیة التي : التخطیط

حددھا ، ویتضمن ذلك التخطیط و رسم الخط و الإستراتیجیات المنھجیة و التدریسیة و ما ستلزمھ من 

البیئة الصافیة الإیجابیة للتعلیم ، أي أن عملیة التعلیم تكمل عملیة التعلم و وسائل و أنشطة و توفیر 

تعطیھا الصبغة العلمیة المنظمة و بالتالي تحسین المستوى التحصیلي لدى التلامیذ .

فكلما كانت الحالة الصحیة جیدة مثل قوة السمع و النطق و النظر و سلامة الحواس الحالة الصحیة :

من قدرة التحصیل الدراسي لدى الطالب .وكل ذلك یزید

یقال العقل السلیم في الجسم السلیم فكلما كانت التغذیة سلیمة و صحیة زادت القدرة ةیمالتغذیة السل :

العقلیة و كان بإمكان التلمیذ الإستیعاب أكثر و بالتالي یزداد مقداره تحصیلھ الدراسي .

لطالب تعبر عن مدى إستیعابھ و قدرتھ على التعلم فكلما زادت : القدرة العقلیة لقدرة الطالب العقلیة

قدراتھ العقلیة زاد تحصیلھ الدراسي .
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في تقدیر الثقة بالنفس و الثقة بقدرتھا على تحقیق الأھداف تؤدي إلى زیادة التحصیل الثقة بالنفس :

العلمي و الدراسي لدى الطالب .

: سرةالعوامل المتعلقة بالبیئة المحیطة بالأ-ب

طریقة تعامل الوالدین و أفراد الأسرة مع المتعلم : فقسوة الوالدین و عدم الإھتمام بالطفل تؤدي إلى -

تراجع مستواه الدراسي و یشعر الطفل بالخیبة والإھمال .

یساعد توفیر البیئة المناسبة و الصحیة على زیادة التحصیل توفیر بیئة صحیة و مناسبة للطالب :-

الدراسي لدى الطالب .

الحرمان و الكبت و عدم الإستقرار العائلي : یعمل الحرمان و الكبت و عدم إستقرار العائلة على تراجع -

التحصیل الدراسي لدى الطالب نتیجتھ تؤثر على نفسیتھ و بالتالي زوال الرغبة في التعلم .

: عوامل متعلقة بالمدرسة-ج

: إستخدام المعلمین القسوة و أسلوب التخویف و الترھیب للطالب قسوة المعلمین في التعامل مع الطالب-

مما یسبب لھ الخوف الشدید و بالتالي یقل تحصیلھ الدراسي .

: فصعوبة المواد تؤثر على نفسیة الطالب و تسبب لھ الخوف الشدید منھا ، صعوبة المادة الدراسیة-

وبالتالي تقلل من تحصیلھ الدراسي و یؤدي إكتضاض الصفوف إلى تشتت تركیز الطالب و بالتالي یؤثر 

على التحصیل الدراسي لدیھ .

أسباب التحصیل الدراسي :- 3

یمیة و التربویة في اي نظام تعلیمیة ، فضعف التحصیل الدراسي یعد من أخطر المشاكل التعل

لأنھ بطبیعة الحال ماھو إلى نتاج لسلبیات أخرى قد تكون في النظام التعلیمي نفسھ أو في الطالب أو 

الأسرة إلى غیر ذلك ، لذلك یستوجب على كل المتخصصین و الباحثین في مجالات التربیة و علم 

لھذه المشكلة ، و ذلك من أجل توفیر الحلول المناسبة لھا الإجتماع العمل على تحدید الأسباب الأساسیة
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بحیث یتم القضاء علیھا أو الحد منھا ، و فیما یلي أھم الأسباب التي تم تحدیدھا لصنف التحصیل 

الدراسي من قبل بعض المتخصصین و المھتمین بھذا المجال : 

ضور الطالب إلى المدرسة : من المعروف أن الھدف الأساسي  لحأسباب ترجع إلى التلمیذ-أ

ھو التعلم ، و دور المدرسة الأساسي ھو التعلیم ، أي أن المعلم لا یقوم بتقدیم الخبرات و المھارات التعلیمیة إلى 

طلابھ للإستفادة منھا ،و على الطلاب التفاعل مع ھذه الخبرات من خلال الإستعداد ، و القراءة و الحوار ، و لما 

فقط على التلقین و الحفظ ، بل ھو كما عرفھ علماء السلوك الإنساني '' التغیر في السلوك ، و كان التعلم لا یعتمد 

الذي ینشأ أصلا من إستجابة الإنسان للمثیرات البیئیة '' و ھو ما یعني أن ھناك طالب و ھناك كذلك مواقف 

ات علیھ الإلتزام لإنجاح العملیة إجتماعیة بیئیة یتأثر بھا و یؤثر فیھا ، و لذلك فإن على الطالب حقوق وواجب

التعلیمیة و التربویة ،إلا أن عملیة الإلتزام تعد من الأمور النسبیة بالنسبة للطالب ، و بالتالي یحدث إنعكاس لذلك 

) .128،ص2002( مصطفى أحمد، على مستواه التحصیلي .

لب من أھمھا التخلف و قد تعددت الأسباب التي تسھم في ضعف المستوى التحصیلي بالنسبة للطا

العقلي للتلمیذ أو نقص إمكاناتھ العقلیة أو عدم قدرتھ على الإستیعاب السریع الذي یمكنھ من متابعة المنھج 

الدراسي ، كل ھذه الأسباب ترجع إلى مشاكل التفكیر و التركیز ، فضعف ھذه الأمور یؤدي إلى ضعف 

ر المعلومات و الخبرات السابقة مما یؤدي إلى قلة تحصیلھ التحصیل ، كذلك قد یعاني التلمیذ من صعوبة من تذك

الدراسي و ذلك لكون مختلف المعلومات التي یتلقاھا التلمیذ في مشواره الدراسي یكون متممة للسنة التي بعدھا 

فھي مثل الحلقات المتواصلة ، وغیاب حلقة من ھذه الحلقات یؤدي إلى صعوبة متابعة ھذه السلسلة و ھذا ما 

ي أن العملیة التعلیمیة ھي عملیة تراكمیة یشترط فیھا المتابعة و تسلسل لكي یكون تحصیل التلمیذ جیدا .یعن

و كذلك فإن من أھم أسباب ضعف التحصیل الدراسي لدى التلمیذ عجز التلمیذ عن السیر في 

فاض قدراتھ العقلیة و دراستھ بطریقة طبیعیة ، وینشأ ذلك كنتیجة لشعور التلمیذ بالنقص مما یؤدي إلى إنخ

بالتالي تحدث لھ صراعات داخلیة تعمل على تبدید طاقتھ و إعاقتھ عن تنظیم تفكیره و إنتباھھ أثناء الدرس أو 

أثناء المراجعة و الإستذكار .
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و ھناك أسباب صحیة تسھم في ضعف التحصیل الدراسي لدى التلمیذ ، كالمرض مثلا فضعف الجسم 

الكسل و بطء الحركة مما ینعكس على متابعة المناھج و المقررات الدراسیة ، و بالتالي یؤدي إلى الخمول و 

تدني مستوى التحصیل الدراسي كذلك قد تسھم بعض العاھات كالضعف البصري أو ضعف السمع لدى التلمیذ 

دون زیادة التحصیل الدراسي .

ى التحصیل الدراسي ، فمثلا التلمیذ الذي كما توجد ھناك عوامل إنفعالیة لھا تأثیرات واضحة على مستو

یشعر بالقلق و الضیق المتواصل قد یتخذ موقف الإھمال إزاء المدرسة و الدراسة و تكون ردة الفعل ھنا طبیعیة 

تجاه التعلیم تتمثل في عدم الرغبة في التحصیل الدراسي ، فالطالب الذي یعاني من ضعف الثقة بالنفس یكون 

عن المشاركات و المناقشات داخل الفصل و تجده دائما یمیل إلى تصعیب الأمر و تجده دائما متجھما منطوي

یبتعد عن المواجھة داخل الفصل .

وقد یؤثر عدم النضج العقلي أو الجسمي أیضا على ضعف التحصیل ، فمثلا قد یقوم الوالدین بدفع 

سة و خاصة في المدارس الإبتدائیةإنعدام الرغبة لدیھ أبنائھما إلى المدرسة قبل السن القانونیة التي تتطلبھا الدرا

في الدراسة و ھبوط مستوى طموحھ و عدم تقدیره لعواقب تقصیره في الدراسة و ھبوط مستوى طموحھ و عدم 

تقدیره لعواقب تقصیره في الدراسة بالرغم من أنھ قد تكون لدیھ قدرات عقلیة عالیة إلا أنھ لا یحبذ إستخدامھا في 

التعلیمي بل نجده یفضل الأعمال الجانبیة التي تؤثر على تحصیلھ العلمي ، و یرتبط ھذا التقصیر المجال 

بمجموعة من العوامل ، منھا كثرة الغیاب عن المدرسة ، وعدم الإھتمام بالدراسة إلا في فترات الإمتحان ، كذلك 

دم إحترام المعلم ، الخوف الزائد من عدم التركیز أثناء الحصص الدراسیة ، و كثرة الھروب من المدرسة ، وع

الإمتحانات ، كذلك سرحان الذھن و عدم التركیز في المذاكرة بالإضافة إلى اللامبالات بالواجبات المدرسیة 

،فالإرتباك و الخوف من الإمتحانات قد یؤدي إلى ضعف العلامات رغم أن الطالب قد یدرس المادة الدراسیة بما 

یجة لھذه التوترات '' الخوف '' الزائدة فإنھا تؤثر على نظام التفكیر و التركیز و بالتالي و فیھ الكفایة  ، ولكن نت

جود نوع من التشویش و عدم التركیز مما یؤدب إلى عدم القدرة على الإجابة السلیمة و ما ینبغي توضحیھ في 

بیل المثال ضغوطات ھذا الصدد ھو أن ھذه الصعوبات قد ترتبط ببعض الضغوطات الخاجیة منھا على س
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المشرفین على الإمتحانات و سوء التنظیم و عدم توفر الھدوء داخل الإقامة المخصصة للإمتحانات ، وھي جیعا 

) 65، 63، ص 2005نضال عبد اللطیف  برھم ، عوامل تنعكس على المستوى التحصیلي للتلمیذ (

أسباب ترجع إلى الأسرة و البیئة المحیطة :-ب

أسرتھ وھي بھذا تمثل مجتمعا صغیرا یقوم فیھا كل فرد بدور معین و ینتج عن یولد الطفل في 

ھذه الأدوار تأثیر أفراد الأسرة بعضھم على بعض ، فالأسرة التي تتمیز بنوع من التفاھم و التعاون و في 

ب على الطفل معاملاتھا یتوقع منھا إتباع نظام تربوي یتسم بالمرونة المتوازنة ، و ھذا بدوره ینعكس بالإیجا

داخل الأسرة ، من حیث قدراتھ العقلیة و النفسیة و التعلیمیة ، إلا أن ھذا الأمر قد تكون لھ سلبیات واضحة بشكل 

أو آخر ، وھذا یتضح في الأسر التي تتبع نظاما تربویا متسلطا الذي ینعكس على أبنائھا في أغلب الأحیان حیث 

ة ، فلا یھتمون بالتحصیل الدراسي و من ثم یتصفون بمستویات تجدھم یعانون من مشاكل نفسیة و إجتماعی

تعلیمیة منخفضة .

و بھذا تصبح الأسرة ھي الأساس الأول لیس فقط في العملیة التربویة بل حتى في العملیة 

التعلیمیة ، فالبیئة الأسریة على الرغم من أنھا قد تعرضت لكثیر من الھزات التي حاولت أن تسبب وظائفھا إلا

أنھا لا تزال لھا البصمة الأولى التي یتطبع من خلالھا و ینشأ علیھا الأطفال .

و في المقابل یؤكد الكثیر من العلماء على وجود مجموعة من الظروف المتعلقة بالأسرة و التي بدورھا 

أحوالھا تنعكس بالسلب على التحصیل الدراسي عند التلمیذ منھا على سبیل المثال ، فقر الأسرة و سوء 

الإقتصادیة ، فضعف الدخل عند الأسرة یحول دون توفیر إحتیاجات الطالب من مواد و أدوات دراسیة و كذلك 

تجعل الطالب یشعر بالنقص مقارنة مع الطلبة الآخرین الذین تتمیز أسرھم بدخول عالیة ،  ومن بین الشروط 

لائق و ھاديء و توفیر ظروف إقتصادیة جیدة ...... المساعدة و المھمة في عملیة التعلم نجد توفیر مسكن عائلي 

إلخ .

و من الأسباب الأسریة أیضا التي تحول دون تحسین المستوى التحصیلي لدى التلمیذ ، عجز الأسرة عن 

توفیر المساعدة لأبنائھا و خاصة فیما یتعلق بالواجبات المدرسیة ، فجھل الوالدین بالمحتوى الدراسي  و نقص 
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مور العلمیة یساھم في إیجاد صعوبة للطالب في المراجعة  الیومیة لدروسھ ، ذلك لأنھ لا یجد متابعة الوعي بالأ

من قبل الوالدین ، و بالإضافة إلى ما سبق قد تؤثر الأسرة بشكل أو بآخر في المستوى التحصیلي لأبنائھا من 

شغال الوالدین بالعمل طول الیوم ،  التفكك خلال ، كبر حجم الأسرة ، قلة الرعایة الأسریة ، ضعف الرقابة ، إن

الأسري ، كثرة المشاحنات و الخلافات الأسریة ، تكلیف الأبناءبأعمال تشغلھم عن التحصیل الدراسي .

وقد تسھم الأسرة في ضعف التحصیل الدراسي لدى أبنائھا و ذلك من خلال إرھاق الأباء لأبنائھم 

و الرغبات التي فشلو أو عجزوا في تحقیقھا ،  ومن ثم  یلقون على عاتق  الأبناء بأعباء أكبر مما بالأمال

یستطیعون تحملھ ، و من أخطاء الأباء ایضا التمییز بین الأبناء في المعاملة بسبب الذكاء مما یؤدي إلى إھمال 

، 1986( عبد الرحمن حدس الا قطعیا بعض البناء الذین یعانون من مشاكل في متابعة دروسھم للدراسة إھم

).164، 162ص

أما فیما یتعلق بالوسط المحیط بالتلمیذ ، فقد یساھم و بشكل مباشر في بعض الأحیان ، في درجة 

التحصیل الدراسي ، ومن أھم مؤشرات ھذا الوسط الرفاق " الأصدقاء " فقد أكد كثیر من العلماء على مدى تأثیر 

الدراسي للطالب ، حیث یؤكد بعض العلماء على أن الشخص   " التلمیذ " قد یكون أكثر الرفاق على التحصیل 

إستجابة  للرفاق من الأسرة و یزداد تأثیر الرفاق في مرحلة المراھقة لأن التلمیذ في ھذه المرحلة في أغلب 

خلف الرفاق لأنھم الأحیان یرى أن  نصائح الأسرة و توجیھاتھم ماھي إلا نظام مسلط علیھ و لذلك ینجرف 

یعیشون و یعملون بطرق عشوائیة بعیدة عن الرقابة  والعتاب ، وكنتیجة لذلك یھمل الطالب دروسھ خاصة عند 

إتباع رفاق السوء ، ومن ھنا یأتي دور الأسرة في متابعة أبنائھا لإختیار الأصدقاء حتى لا ینحرف الأبناء و راء 

تیارات لا یحمد عقباھا .

وسط المحیط بشكل سلبي على التحصیل الدراسي للتلمیذ إذا كان یتمیز بالتخلف كذلك یؤثر ال

الثقافي و الإجتماعي و الإقتصادي فمثل ھذا الوسط لا یقدر التفوق العلمي و التحصیل الدراسي العالي ، ولھذا 

لأحیان یلجأ التلمیذ فإن التلمیذ في مثل ھذا الوسط لا یجد من یشجعھ أو یدفعھ للتحصیل الدراسي  ، ففي أغلب ا

ھنا إلى القیام ببعض الأعمال الحرفیة ، و بالتالي یتغاضى عن الدراسة و التحصیل الدراسي .
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إلى البیئة المدرسیة : عأسباب ترج- ج

تجدر الإشارة إلى تأثیر المدرسة على التحصیل الدراسي للتلمیذ و ھو ما یمكن توضیحھ من 

مایلي : خلال مجموعة من المحاور أھمھا 

مساعدة التلمیذ على تقییم نفسھ ذاتیا ، و ذلك من خلال و جود أخصائي إجتماعي  لھ قدرات تربویة -

عادیة ، بالإضافة إلى العمل على تقدیم التوجیھات الإرشادیة التي تسھم في تعدیل السلوكیات داخل 

المؤسسات التعلیمیة .

وجود مدرسین أكفاء مستعدون جیدا بالقیام بالعملیات التعلیمیة التربویة .-

: فمن المعروف أن أغلب المدارس الموجودة في المدینة مزدوجة و مزدحمة ، فھي تعمل قصر الوقت-

بنظام الدوامین صباحي و مسائي مما یعاني التلامیذ من صعوبة قلة الوقت في حصص مما یجعل 

عملیة الشرح و یقلل من التمارین .الأستاذ یسرع في 

و ھي مشكلة منتشرة في جمیع المدارس و التي تؤدي إلى ضعف قدرة :كثرة عدد التلامیذ في الصف-

المعلم في التحكم في القسم و یجد صعوبة في إیصال المعلومات و بالتالي تقل قدرتھ على إعطاء العنایة 

تلامیذ ذوي التحصیل الدراسي المنخفض ، الذین یحتاجون و الإھتمام الكافي بجمیع التلامیذ ، خاصة ال

للإھتمام أكثر من أي فئة .

فالمعلم ضعیف الشخصیة و الذي لیس لدیھ تكوین جید :ضعف التكوین العلمي و التربوي للمعلمین-

ي تكون لھ صعوبة في إیصال المادة التي یدرسھا إلى ذھن التلمیذ بالصورة المنشودة ، مما یؤدي إلى تدن

.)180، ص1990(عبد الرحمن أحمد الأحمد ، مستوى تحصیلھم الدراسي 

: فالمدرس الذي یمضي عدة أشھر مع تلامیذه تجد التلامیذ یستوعبون طریقة التدریس و تغیر المدرسین-

یتفاعلون معھا بطریقة جیدة ، فإذا ما تتم تغییر ھذا المعلم و جاء مدرس جدید مكانھ ، تكون طریقتھ و 

بھ في التدریس مختلف فیحتاج التلمیذ إلى وقت مطول حتى یستطیع التأقلم معھم .أسلو

: فصعوبة المناھج و الدروس المقدمة تؤثر سلبا على مستوى صعوبة المناھج الدراسیة و تعقدھا-

تحصیلھم الدراسي ، فكثیر من الدروس لا تتلاءم مع قدرة التلمیذ إضافة إلى ضرورة وجود مجلس 
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ل المدرسة و تحدید یوم معین لعقد الإجتماعات من أجل مناقشة مشاكل التلامیذ و بالالي الأباء داخ

محاولة إیجاد حلول مناسبة لھا .

إن العلاقات الإجتماعیة التي تربط أفراد المؤسسة :كثرة مشاكل الطالب مع أقرانھ و مدرسیھ و الإدارة-

میذ بالمدرسین و الإدارة ، تعد عنصر أساسي في التربویة كعلاقة الطلاب ببعضھم البعض  و علاقة التل

تكوین جو إجتماعي مدرسي صالح یساھم في تحقیق تقدم في الدراسة و رفع مستوى التحصیل الدراسي 

، فرفقاء السوء یؤثرون على میول و رغبات و طموح التلامیذ إضافة إلى طریقة تعاون المدرسین مع 

(عبد المومن سة یجعلھ یتفوق في الدراسة و یحب المادة الدراسة أبنائھم التلامیذ ، فحب التلمیذ للمدر

.)09، ص1994فرج .

أھمیة التحصیل الدراسي :- 4

و تكون أھمیة التحصیل الدراسي بوجھ عام في إحداث تغییر سلوكي و إدراكي و عاطفي و إجتماعي 

عادة بالتعلم و ھو عملیة باطنیة تحدث نتیجة تغیرات في البناء الإدراكي للطالب و نتعرف لدى الطلبة نسمیة

علیھ بواسطة الإختبارات التحصیلیة ، فھو نتاج العملیة التعلیمیة و تبرز أھمیتھ من خلال ما یحققھ من 

.)2011یامنة عبد القادر ، إسماعیل .(أھداف تعلیمیة لدى المتعلم 

لمكانة الإجتماعیة و المساھمة في بناء المجتمع .الحصول على ا-

معرفة دور الفرد في مجتمعھ و أسرتھ .-

الشعور بالنجاح -

الحصول على الكفاءة في العمل -

الشعور بالرضا و الإرتیاح النفسي -

نمو القدرات و تطورھا -

المساعدة في معرفة أھداف و طموحات كل فرد و العمل على تقدمھ -

أھم نقاط الضعف و القوة لدى كل فرد معرفة-
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معرفة مدى إكتساب  الفرد للمعلومات و المعارف -

المساھمة في الحصول على نتائج التلامیذ و معرفة مدى إستعاب التلمیذ للدروس المقدمة    -

أھداف التحصیل الدراسي :- 5

الإتجاھات و المیول و إن الھدف الأساسي للتحصیل الدراسي ھو حصول على المعلومات و المعارف و 

المھارات التي تبین مدى إستیعاب التلمیذ لما تعلمھ في مدرستھ أو أسرتھ أو حتى في المحیط الخارجي و 

لمعرفة مدى ما تحصل علیھ كل واحد من التلامیذ و كذلك من أجل الحصول على ترتیب مستویاتھم بغیة 

ائصھم الوجدانیة و سماتھم الشخصیة من أجل رسم صورة إستعداداتھم العقلیة و قدرتھ المعرفیة و خص

التحكم في العملیة التربویة و یمكن تلخیص أھم أھداف التحصیل الدراسي في مجموعة من النقاط .

الوقوف على مكتسبات القبلیة من أجل التشخیص نقاط القوة و الضعف لدى التلامیذ بغیة تحدید الحالة -

الراھنة لكل واحد منا .

تویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ تبعا لمستویاتھ و ذلك لمساعدة كل الكشف عن المس-

تلمیذ على حدى للكشف عن قدرات التلامیذ الخاصة من أجل العمل على رعایتھا و تطویرھا .

تحدید أداء كل تلمیذ و مقارنتھ مع النتائج المتحصل علیھا سابقا .-

بالنسبة للمعلمین أو المتعلمین .الحصول على التغذیة الراجعة سواء -

إتخاذ التدابیر الوقائیة و الوسائل العلاجیة عند وجود صعوبة ما .-

قیاس ما تعلمھ التلامیذ من أجل إتخاذ أكبر قدر من القرارات التي تعود للفائدة علیھم .-

مختلف المواد تمكین المدرسین من معرفة النواحي التي یجب الإھتمام بھا و التأكید علیھا في تدریس-

الدراسیة .

تكییف الأنشطة و الخبرات التعلیمیة حسب قدرات التلمیذ -

تحسین و تطویر العملیة التعلیمیة .-
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: مشكلات التلامیذ الذین یعانون من التحصیل الدراسي - 6

الرغبة المستمرة في تجنب المدرسة -

كرھھ لبعض المواد و لأستاذ المادة -

من قبل زملائھ في المدرسة تعرضھ للمضایقة و السخریة -

تركھ للمدرسة لأي سبب من الأسباب حتى و لو كان تافھ -

كثرة الشجار للسلوك العدواني مع المعلم و التلامیذ -

التشویش داخل القسم -

إنخفاض في درجات الطفل في إحدى المواد أو أكثر من مادة -

بطئ الفھم مقارنة بزملائھم -

غیاب تام للتفاعل بین التلمیذ و المعلم -

رفض التلمیذ  المشاركة في بعض النشاطات التربویة -

إنعدام الأصدقاء في المدرسة -

فقده بالثقة لنفسھ  -

عدم تقدیر الذات -

مغادرة المدرسة دون معرفة الأباء و محاولة إیجاد أعذار تبرر عدم ذھابھ إلى المدرسة .-

حصیل الدراسي : علاقة عسر القراءة بالت- 7

من خلال ما إطلعنا علیھ من معلومات في الكتب و جدنا بأن لصعوبة القراءة تأثیر واضح على تحصیل 

التلامیذ اللغوي و المعرفي و الكتابي فبنسبة للتحصیل اللغوي یجد التلمیذ ذوي صعوبة القراءة في إستیعاب 

لا یمكنھ تلخیصھ لأن ھذا الأخیر یتطلب القراءة المفردات و قراءتھا و بالتالي لا یفھم مضمون النص كما

السلیمة و الفھم كما أنھ یجد صعوبة في قراءة الحرف في الكلمة و تحدید موضوعھ ، فالقراءة معناھا ربط 

الأحرف ببعضھا البعض فتتكون الكلمة ثم الجملة و إذا لم یرسخ الحرف في الذاكرة كیف یمكن كتابتھ و بالتالي 
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رأي فصعوبة القراءة تؤثر سلبا على التلمیذ ، و خاصة على الجانب اللغوي لدیھ ففھم التعلیمة قراءتھ و حسب 

یساوي نصف الجواب .

أما من ناحیة تأثیر عسر القراءة على التحصیل المعرفي فنجد الحصیلة المعرفیة للتلمیذ ذوي صعوبة 

م الخاطيء لما یقرأه التلمیذ ، و بالتالي یكون غیر القراءة تتأثر تأثرا كبیرا ، فالقراءة الخاطئة تؤدي إلى الفھ

قادر على قراءة التعلیمة و فھمھا ، و لا یتمكن من تحلیل المعطیات الواردة إلیھ ، أي أنھ سوف نخطيء في 

الإجابة الصحیة حتما .

ابة و بالنسبة للتحصیل الكتابي و تأثره بعسر القراءة فإن القراءة الخاطئة سوف تؤدي حتما إلى كت

الحروف بطریقة خاطئة وغیر سلیمة ، فالطفل ذوي صعوبة القراءة یقوم بنقل الكلمات حرفا حرفا و ھذا ما 

یجعلھ یركز على النقل الصحیح للحرف و یشتت تركیزه على الإطار المخصص للكتابة ، فنجد أحیانا یكتب على 

الھوامش .

فحسب إطلاعي على المعلومات أرى أن و لصعوبة القراءة تأثیر عكسي على التحصیل الریاضي ،

لصعوبة القراءة تأثیر كبیر على ھذا البعد ، فالتحصیل الریاضي یعتمد على الأعداد ، الرموز و العبارات 

الریاضیة ، وھي تدخل ضمن المنطق لیس لھا علاقة باللغة ، فقد تجد تلامیذ یعانون من صعوبة القراءة لكنھم 

الطرح و الضرب ، و تكون لدیھم قدرة على حل المسائل الریاضیة و القیام متمكنین في عملیات الجمع و 

بالعملیات الحسابیة الصعبة .
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:خلاصة 

و من خلال ما سبق نستنتج بأن التحصیل الدراسي ھو أساس عملیة التعلم فھو یشیر إلى مقدار 

المعرفة التي یكتسبھا التلامیذ خلال عملیة التعلم و ھو یرتكز على عدة مباديء و شروط ، وتحدده عدة 

اعي ، المدرسي الذي یتواجد فیھ ، لھذا إذا أردنا تحقیق عوامل متداخلة تتعلق بالتلمیذ و بالمحیط الإجتم

تحصیل دراسي جید وجب علینا الإھتمام بھذه العوامل التي في الغالب تعیق التلمیذ من التقدم في 

تحصیلھم الدراسي .



الفصل الرابع
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تمھید 

بعد أن تطرقنا إلى الجانب النظري من البحث كان لابد علینا أن ندعم دراستنا المطروحة بالجانب 

التطبیقي الذي یمكننا من الإجابة على الفرضیات ، ونظرنا لظروف الصحیة التي یمر بھا العالم بسبب جائحة 

لدینا منھج البحث ، وعینة الدراسة مع كورونا ، لم نتمكن بالقیام بالدراسة المیدانیة فقد إحتوى الجانب النظري 

ذكر لأھم خصائصھا و مكان و زمان إجراء الدراسة إضافة إلى أدوات جمع البیانات .
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منھج البحث :–1

ھو مصدر مشتق من الفعل تھج ، بمعنى طرق أو سلك أو إتبع الطریق الواضح تعریف المنھج :

: ھو مجموعة من الإجراءات و الخطوات و الإختبارات و القواعد التي یتبعھا أفراد یعملون في إصطلاحا.

نفس المجال بھدف الوصول بالمعلومة الصحیحة .

و قد إعتمدنا في دراستنا على المنھج العیادي من أجل الكشف عن تأثیر عسر القراءة على التحصیل 

التي تعني الدراسة العمیقة و الدقیقة لحالة معینة أو عدد من الحالات الدراسي و الذي یعتمد على دراسة الحالة

المرضیة كانت أو السویة ، بغرض جمع معلومات دقیقة عنھا من مصادر متنوعة و عدیدة ، و القیام بتحلیلھا و 

تفسیرھا .

عینة البحث : - 2

: كیفیة إختیار عینة البحث : 1- 2

سنوات و كان إختیارنا 08تتكون عینة البحث من سبع حالات من كلا الجنسین یتراوح سنھم بین 

:لمجموعة بحثنا بطریقة مقصودة منتقاة على أساس مجموعة من الشروط و تتمثل في 

خصائص أفراد العینة :

سلامة الحواس ( السمع ، البصر ) -

لا یعانون من تخلف عقلي .-

ق العادي ذكاؤھم متوسط أو فو-

القراءة ببطء و تكرار الكلمات الخاطئة -

ظروفھم الإقتصادیة و الإجتماعیة ملائمة -

أن یتلقى التلامیذ تعلیم جید .-
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: مكان و زمان إجراءات الدراسة- 3

2021: تم تطبیق البحث خلال الفترة الممتدة من شھر افریل إلى جوان الحدود الزمنیة-

: سوف نقوم بإجراء دراستنا في مدرسة الشھید عزیزي محمد ولایة البویرة بلدیة مكان إجراء الدراسة-

أولاد راشد و قمنا بإختیار قسم السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي .

الأدوات المستعملة في جمع البیانات : - 4

: إختبار ذاكرة العمل-1- 4

و یتمثل ھذا الإختبار عن طریق إعطاء للتلمیذ شفویا 

لسلة من الأرقام المتتابعة مع النطق الجید لكل من الأعداد مع فارق زمني یقارب الثانیة بین كل عدد ثم س

نطلب من الطفل إعادتھا بنفس الترتیب و تسلسل السلسلة ، تتوقف عندما یكون عند الطفل إخفاقین لتتابع 

المقطع لنفس عدد الأرقام ، مثال یخفق مرتین لتتابع خمس أعداد .

عادة إعطاء للطفل نفس تتابع الرقام بطریقة مماثلة ( ثانیة بین كل عدد ) و تطلب منھإعادة مقطع الأعداد إ

المسموعة بالتتابع العكسي ،أي البدء من الأخیر ثم نسجل الأجوبة في عمود بحیث كل إجابة صحیحة نضع 

) و ھكذا حتى نتحصل على النتیجة .-(+) و كل إجابة خاطئة (

Teste des clochesار البحث عن الأجراس إختب-2- 4

ھو إختبار یحتوي على ورقة بھا مجموعة من الأشكال المختلفة من بینھا مجموعة من الأجراس ، یقدر 

دقائق كما 02جرس و المطلوب من الطفل إیجاد أكبر عدد من الأجراس في وقت لا یتجاوز 35عدد الأجراس 

ده في حیز التنقیط ،و یكون من خلال تسجیل الوقت المستغرق إذا یعطى لھ قلم من أجل وضع كل جرس وح

دقائق  .02كان أقل من 

تسجیل الإستراتیجیة من ( الملحق ) المتبعة للبحث عن الأجراس ، وھي عبارة عن نموذج یصحح بھ 

باحث .الفاحص كیفیة البحث عن الأجراس من خلال الربط بین الأجراس ، حسب الترتیب المتبع من طرف ال

؟التنقیط : ھي العلامة التي تعطى للطفل عن طریق حساب عدد الأجراس ، المشطبة -

35
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إختبار القراءة " العطلة  " : - 5-2

تم إعداده في دراسة سابقة في وحدة مورفولوجیة26ھو عبارة عت نص عنوانھ " العطلة " یتكون من 

إطار رسالة لنیل شھادة الماجستیر في الأرطوفونیا ، و تم تعدیلھ بعد الدراسة الإستطلاعیة للبحث الحالي 

لیصبح أكثر وضوحا مع إضافة بعض العناصر لتكملة الأحداث المتناولة في النص ، كما تم الإقتصار على 

على ھذا الأساس إقتصر على معیاري الدقة و زمن قراءة وحدة النص فقط بحیث تمدرس البنود الأخرى و 

نصیة .

الصورة المعدلة لإختبار العطلة : - 1-2- 5

تتكون من نص عنوانھ " العطلة " مطبوع على ورق مقوى مرفوق برسومات لھا علاقة بمحتوى النص 

الدراسة و ملاحظات أخرى ، وورقة الفحص یتم فیھا تسجیل المعلومات الخاصة بالمفحوص كالسن و مستوى

تھم الفحص الأرطفوني للقراءة ، بالإضافة إلى ورقة البروتوكول ، وھي عبارة عن نسخة من نص الإختبار 

دون رسومات وھي خاصة بالفاحص حیث تمكنھ من تتبع قراءة المفحوص من جھة و من جھة أخرى یتم 

الأدوات المرافقة للإختبار وورقة مطبوع علیھا علیھا تدوین كل الأخطاء و زمن القراءة ، وكما نجد ضمن 

النص مع ترقیم للوحدات المكونة لھ ھي تستعمل التنقیط .

ما یقیسھ الإختبار : - 2-2- 5

ھو زمن القراءة و عدد الكلمات المقروءة الصحیحة أي دقة القراءة و سرعة القراءة و تعني معدل 

من قراءة النص 2و زمن 1بھ تغیر سرعة القراءة بین زمن الكلمات في زمن محدد و تسارع القراءة و تعني 

ثانیة الأولى من زمن القراءة الكلي و الزمن الثاني أي معدل عدد 60و یتم ضبھ بین الزمن الأول للقراءة و ھو 

ثانیة  في الثانیة .60الكلمات المقروءة في الزمن الثاني أي 

مدة الإختبار :- 3-2- 5

ینة لإیقاف تطبیق الإختبار بل یسجل كل الوقت المستغرق لقراءة كامل النص ، لأن لم یتم تحدید مدة مع

قیمة ھذا الزمن ھو یعتمد علیھ لتشخیص الإضطراب ، بحیث یتم مقارنتھا و حساب الفرق بین ھذه القیمة و المدة 
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( 180دقائق أي 3ھي المعیاریة المستغرقة للقراءة ، في حین أن عدد الكلمات و الأخطاء تحسب في مدة محددة 

) .04عد إلى تفاصیل الإختبار في الملحق رقم 

: كیفیة تطبیق الإختبار

یطبق الإختبار بصفة فردیة ، حیث یجلس المفحوص مقابل الفاحص على الجھة الیسرى إذا كان ھذا 

ھ و تنسیخ الأخیر یمینیا و على الیمین إذا كان عكس ذلك و ھذا حتى یتمكن الفاحص من تسجیل ملاحظات

الأخطاء دون أن یضطرب المفحوص  أو یشتت انتباھھ ..... و یستعین الفاحص بمزمان لحساب الوقت و یتم 

وضع النص المرفوق بالرسومات أمام المفحوص و یحتفظ الفاحص ( النص دون رسومات ) و یتم تشغیل 

ة من النص .المزمان بمجرد الإنتھاء من قراءة العنوان و الإستعداد لقراءة أول وحد

من عدد وحدات النص لكن في حالة إھمالھ نوقف المفحوص و نؤكد ضلا یحسب و للعلم فإن العنوان  

على صرورة قراءتھ ، و یقوم الفاحص أثناء القراءة بتسجیل كل الأخطاء بالكتابة الصوتیة أو یستعمل جھاز  

على الكتابة الصوتیة و لا على الرموز تسجیل في حالة ما إذا كان الباحث أو الفاحص الممارس غیر متمرس

المقترحة من طرف الباحثة .

و یضع خطا 60أما بالنسبة لزمن القراءة فیتم أولا بعد مرور الدقیقة الأولى من القراءة أي عند الثانیة 

یتم حساب مائلا على مستوى الوحدة التي تم قراءتھا و نفس الشيء بالنسبة للدقیقة الثانیة و الثالثة ، على أن 

الزمن المتبقي و تسجیلھ على ورقة الفحص .

ظروف تطبیق الإختبار : 

یجب الحرص على أن یكون التطبیق في غرفة ذات إنارة مناسبة بعیدة عن الضوضاء حتى یتمكن 

المفحوص من القراءة في جو ھادئ من جھة و یتمكن الفاحص من متابعة قراءتھ بتسجیل الأخطاء و الزمن من 

أخرى .جھة 
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تعلیمة الإختبار : 

: ھذا نص سوف تقرأه بدایة من ھنا ، و نشیر براس قلم توضح ورقة النص أمام المفحوص كمایلي

رصاص إلى عنوان النص إلى غایة آخر كلمة منھ مع التأكید على قراءة كل النص و ھذا بحركة القلم الذي 

نمرره على كامل فقراتھ ، لأن في بعض الأحیان یفھم الطفل أنھ علیھ فقط قراءة العنوان و آخر كلمة كما یمكن 

توقفو عند إحدى الفقرات ویسألوا ھل یواصلوا القراءة أم لا و بما أن الإختبار یقیس زمن القراءة للبعض أن ی

فھذه التوقفات تعطي لنا قیمة غیر حقیقیة لھذا العامل و منھ نؤكد للحالات على ضرورة قراءة النص كاملا دون 

توقف .   



الفصل الخامس
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الخاتمة :

من أكثر الصعوبات التي تؤثر یتضح من خلال ھذه الدراسة بجانبھا النظري و المیداني أم صعوبة القراة

على قدرات التلمیذ المعرفیة و على تحصیلھ الدراسي ، و لھذا حاولنا من خلال دراستنا معرفة تأثیر عسر 

القراءة على التحصیل الإداري ، وقد كشفت نتائج الدراسة التي قمنا بھا بأنھ توجد علاقة إیجابیة بین عسر 

میذ السنة الثالثة إبتدائي فعلى الجھات المختصة كالمعلمین ، و الوالدین ، القراءة و التحصیل الدراسي لدى تلا

الكشف المبكر عن ھؤلاء التلامیذ ، المعسرین قرائیا ، حتى لا یكونوا سبب في تدني مستوى التحصیل الدراسي 

، وسوف أقترح أنا و زمیلتي مجموعة من الحلول التي تتمثل في : 

میذ و تعریفھم بإضطرابالدیسلكسیاأولیاء التلاإرشاد و توعیة -

قیام المعلمین بدورات إستدراكیة لھذه الفئة من التلامیذ -

القیام بدورات لتكوین المعلمین بماھیة صعوبات التعلم .-

ضرورة وجود مرشد نفسي في كل مدرسة إبتدائیة-

صعوبات التعلم في المدارس الإبتدائیة .فتح أقسام خاصة بتلامیذ -
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قائمة المصادر والمراجع 

و علاقتھ بالتحصیل الدراسي لدى طلبة كلیة التربیة بجامعة ، قلق الإمتحان2002، 61ألاء محمد العیدي ص-

.10صنعاء ، الجامعة الیمنیة رسالة ماجستیر غیر منشورة ص 

، النشاط الزائد المصحوب بتشتت الإنتباه في عسر القراءة عند تلامیذ 2013بطاطیة ،زولیخة و یوكاسي ، فاطمة -

، مذكرة مقدمة لنیل شھادة الماستر في علم النفس المدرسي .السنة الرابعة إبتدائي

) نطق التحفیز المختلفة و علاقتھا بالتحصیل المدرسي ، الجزائر : دیوان 2004بودخیلي ، محمد مولاي (-

المطبوعات الجامعي

، عمان الأردن2011، صعوبات التعلم ، تشخیصھا و علاجھا ، الطبعة الأولى د.سالم بن ناصر الكحالي-

) صعوبة التعلم التشخیص و العلاج ، الطبعة الثانیة ، عمان : دار 2006سالم ، محمود عوض ، لھ و آخرون (-

الفكر للنشر و التوزیع .

2000دار المعرفة الجامھة ، الإسكندریة سعید كامل الأحمد ، أسس تربیة الطفل بین النظریة  و التطبیق ،-

سیمولوجیة عسر القراءة ( الدیسیلكسیا ) الدكتور أحمد عبد الكریم ، حمزة دكتور في الإرشاد النفسي جامھة عین -

.2008الشمس ، عمان ، دار الثقافة ،  

و التربویة ، دار العربیة للعلوم بیروت ، لبنان الدكتور عبد العلي الجسماني ، علم النفس ، وتطبیقاتھ الإجتماعیة-

.1994للطبعة الأولى 

عبد الرحمن أحمد الأحمد و آخرون ، الحیاة المدرسیة و العلاقة بین البیت و المدرسة ، مجلة التربیة ، العدد الرابع -

.180ص 1990، السنة الأولى ، الكویت ، 

مجلة التربیة ، تصدر عن لجنة القطریة ، الوطنیة للتربیة و الثقافة و عبد الرحمن عدس ، دع طفلك یثق یك ، -

.162،164،ص 1986، 85العلوم  ، العدد 

. 9،ص1994عبد المؤمن فرج ، التقي ، إدارة المدرسة المعاصرة ، متشورات جامعة قاریونس بن غازي ، -

تطبیق بیروت ، دار النھضة العربیة للطباعة و النشر، علم النفس بین النظریة و ال1984یساوي ، عبد الرحمن ع-



.2005قافل مصطفى ، طرف تعلم القراءة و الكتابة للمبتدئین و مھارات التعلم ، الأردن ، دار أسامة -

محمد سید رمضان ، إتجاھات المعلمین و تلامیذھم نحو العقاب المدرسي ، و علاقتھا بمیل التلمیذ نحو المواد -

.160، ص 1997، رسالة ماجستر ، غیر منشورة ، جامعة عین الشمس ، القاھرة الدراسة 

محمود عبد الحلیم منسي ، بیئة الفصل الدراسي و تأثیراتھ على القدرة العقلیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة -

1989جامعة الإسكندریة ، 

مصطفى أحمد ، التكلیف و مشكلات المدرسیة من المنظور الخدمة الإجتماعیة ، المكتب الجامعي للحدیث ، -

)128ص 2002الإسكندریة ( 

.65ـ 63ص 2005نضال عبد اللطیف برھم ، المشكلات الصفیة ، مكتبة المجتمع العربي للنشر و التوزیع ، -

أنماط التفكیر و مستویات التحصیل الدراسي ، دار الأمل للطباعة .، 2011یامنة عبد القادر ، إسماعیل -

یدرس حافظ ، دراسة علاقة بین التحصیل الدراسي للتلامیذ ، و التوافق للمدرس ، وصفاتھ الإنفعالیة ، رسالة -

.1986ماجستیر غیر منشورة ، جامعة عین الشمس الاھرة ، 
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