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مقدمة



 مقدمة
 

 
  أ

  : مقدمة

لقد تم الاهتمام في الوقت الحاضر بشكل كبیر بتربیة الطفل من طرف المنظومات        
یماناالتربویة للاعتبارات الكثیرة منها العلاقة الوثیقة بین التنمیة و تربیة الطفل  منها بان  وإ

عدادهممستقبل الامم یتوقف على بناء اجیال قادمة    .للحیاة المعاصرة  وإ

ذه لعقولهم اهتمام بالغ ،فهالاطفال عماد المستقبل ومنجم الفكر لهم عنایة خاصة و      
لعمریة سواء المراحل ا أفضلو اهم مراحل البناء الفكري للطفل المرحلة من العمر تعتبر من 

الطفل على اكتسابه مهارات من  مساعدةاو الروضة التي تركز على  ،المنزلكان الطفل في 
وتمثل هذا الاخیر احدى الوسائط التي عن طریقها یتم تربیة  ،سائط التعلیمیةخلال الو 

  .اساس العلم و المعرفة  فقد ضمنا مستقبلا مشرقافإذا اسسنا بناءه على  ،وتنشئة الطفل

وة من بناء طریقتها دورا مهما في تحقیق النتائج المرجها و تلعب التنشئة ومحیط حدوث      
الروضة التي تمثل ن بین هذه المحیطات نجد الاسرة والمدرسة و وم ،لطفلالفكر المعرفي ل

.                                               )5-3(الجو الثاني بعد الاسرة و تكون في الفترة العمریة التي تتراوح ما بین 

الحكم (كتابه و ) 1923اللغة والفكر عند الطفل (ه في  كتابه هذا ما اكده جون بیاجیو       
  یر الطفل في هذه المرحلة العمریةفي كیفیة تطویر تفك )1943 الطفلالاستدلال عن و 
  .السلیم لكي تنجح العملیة وجب تخصیص محیط مناسب للتعلیم و 

التعرف  أوللهو، او اللعب  أو الأهلالروضة لیست فقط مكان للم الطفل عند انشغال         
نماو على اطفال اخرین مختلفین الثقافات والانتماءات  عالیة  هي مؤسسة تربویة ذات اهمیة إ

ففیها یكتسب لتكوین الاولي للطفل استعدادات لبدایة المشوار المدرسي في المرحلة الابتدائیة 
الاحتكاك و  والأشیاءوتبادل الاراء  المصداقیةالعلاقات الاجتماعیة من  نضج في بناء

ویر واحدة او تطلغته اي اكثر من فیها یتم اكتساب مفاهیم معرفیة كتطویر و  بالآخرین



 مقدمة
 

 
  ب

الحساب الریاضیات و الألوان، ساب المفاهیم العامة مثل اكتایضا الأم مفرداته في اللغة 
  المربعل المثلث و مث الاشكال

ریاضیة معینة لكل مرحلة  بالرغم من صعوبة تسمیة مفاهیمولقد اشار الباحثین         
بناء المناهج یتطلب عزل بعضا من المفاهیم التي یجب ان ولكن واقع التعلیم و  ،تعلیمیة

سیة بوصفها مفاهیم اسا ،لها في مرحلة الروضة والإعدادالاساسي تدرس في مرحلة التعلیم 
   .لتعلم المفاهیم الریاضیة الاعمق 

-3(لطفل في المر حلة العمریة لفهم العلاقة الطردیة الموجودة بین النمو المعرفي لو         
القیام بالعملیات سبة لاكتساب المفاهیم الریاضیة و الانتماء الى الروضة خاصة بالنو )5

 .الحسابیة

تطرقنا فیه الى ثلاثة  الاول الجانب النظري: جانبینلذا قمنا بتقسیم المذكرة الى و          
اشكالیة : الذي یحتوي علىعلى الاطار العام للدراسة و  ركزنا في الفصل الاولفصول و 

الفصل و  .الدراسات السابقةالدراسة و  وأهدافاهمیة  فرضیات ،تحدید المفاهیم،ال ،البحث
 نبذة تاریخیة عن الروضة ویشمل فیه مفهوم الروضة علىفي المبحث الاول الثاني ركزنا 
تى تشمل وال ممیزاتها ،وفي المبحث الثاني تطرقنا الى معلمة الروضةو  وأهدافهاوخصائصها 

تعتمد علیها التعلیم التى  وأسالیبالمشكلات التى تواجهها خصائصها و  ،فیه مفهوم المعلمة
دراسة و  ضة،فیه الى اركان وشروط انشاء الرو اما في المبحث الاخیر تطرقنا  ،المربیة للتعلم

إلى تعریف الطفولة المبكرة أهمیتها  تتطرقنا في الفصل الثالثو  .خلاصة،رواقعها في الجزائ
الحاجات الأساسیة للطفل وخصائص النمو في هذه المرحلة والنظریات حول التعلیم للطفولة 

في الفصل الرابع قد شمل فیه تعریف المفاهیم الریاضیة والمعرفة  أما. المبكرة، خلاصة
أما في الفصل الخامس تتطرقنا . الریاضیة وطرق تدریسها والتعمیمات الریاضیة، خلاصة



 مقدمة
 

 
  ت

و كذا عرض النتائج .)منهج الدراسة، عینة، تقنیات الدراسیة(إلى الإجراءات المنهجیة 
  .المتوصل الیها
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 شكالیةإ-1

 عدادهإ و  من حیث بناء شخصیته ،ة الفردتعتبر مرحلة الطفولة مرحلة هامة في حیا     
 لهذا فمن الضروري الاهتمامو  ،للمستقبل وذلك لتمتعه بالاستقرار والاتزان النفسي والمعرفي

 . تنشئته بأسالیب سلیمة تحقق له النمو المتكامل في جمیع النواحي بشكل صحیحبرعایته و 

ین الناشطین في المجال التربوي الباحثنجد كثیر من العلماء و انطلاقا من هذا و       
قد اهتموا بمرحلة الطفولة فهذا الاهتمام لم یعد ضروري فرضتها التطورات  ،والنفسي

دراكنفسي بها نتیجة اقتناع تربوي و الاهتمام  حأصببل  الحاصلة في العام فقط،  لأهمیة وإ
ي هذا المجال  ف رأيومن بین الذین لهم  ،رفي هذه المرحلة المبكرة من العمالعملیة التعلیمیة 
الحدیثة لخصائص نمو الاطفال موضوع السیكولوجیة  أولواارنلد جیزل الذین نجد الفرید بنیه و 

من اهم المراحل بالنسبة ،بل و مرحلة حاسمة في حیاة الفرد،كما ذهب البعض الى اعتبارها 
   .لنموه 

ور مؤسسات عدیدة تهتم بالشؤون والقضایا الخاصة بالطفل ظه إلى أدىهذا ما و      
تحقیق النمو  إلىتهدف التي و  متمثلة في الروضات الخاصة،الو  ورعایته من جمیع الجوانب،

الاجتماعیة الجسمیة منها والعقلیة والنفسیة و  أنواعهبجمیع  للأطفالالمتكامل المتوازن 
           )62ص .2001محمد عبد الرحیم عدس ،.(مختلفةمواهبهم الو  ز قدراتهمتعزی إلى بالإضافة

الذي قدم لجهود جبارة ) 1896.1980(التعلم في هذه المرحلة حسب نظریة بیاجي و      
و بناء المعرفة  ،الذكاء من ناحیةالتفكیر و تفسیرا متمیزا لارتقاء قدم في هذا المجال بحیث 

عمر تراكیب معرفیة مع ال أو كأبنیةمو ینمو من ناحیة ثانیة بافتراض الذكاء ینمو و هذا الن
یمیة الروضة البیئة التعل أو )الإخوةو الوالدین (المحیطة به  البینةمع نتیجة تفاعل الطفل 

تؤدیه من  في تنشئة الطفل ما قبل المدرسة فیما أهمیتهاذكر وهنا یمكن  )والمربیات الإقران(
منها بدایة و  الأهمیةهذه ، ونذكر منها بعض الدراسات في هذا المجال ادوار اتجاه هذا الطفل

 وأسستكون وفق نظریات  الأخیرةهذه یمة بحیث تتولى الروضة التنشئة والرعایة و تربویة سل
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 تعویضهكما تعتبر بیئة  ،التنشئة الصحیحة في كتاباته على )فروبل(ویؤكد التنشئة الحدیثة 
كما تساعده على  وتشعره بالثقةبیئة تنمي للذات الانسانیة فهي تنمي الطفل  ،الأسریة للبیئة
   .المفاهیم الریاضیة بصفة خاصة اب المفاهیم العلمیة بصفة عامة و اكتس

 اكتساب الطفل لمفاهیم في همیتهاأمدى اهتمامنا على دراسة دور الروضة و لهذا انصب     
.                                                                                            الریاضیة

 :التالیةیمكن طرح التساؤلات وعلى ضوء ما سبق 
 للإجابةهذه المرحلة للمفاهیم الریاضیة و هل للروضة دور في اكتساب الطفل في  -1    

 :على التساؤل السابق تم صیاغة الفرضیة التالیة

 .للروضة دور هام في اكتساب الطفل للمفاهیم الریاضیة  -2     

 :تحدید المفاهیم -2

   :ا یلىترتكز هذه الدراسة على مجموعة من المفاهیم نحددها في هذا الموضع كم        

  :الروضة1.2

ي یتطلبها من سنتین حتى خمسة سنوات العنایة الت ابتداءیتلقى فیها  ،الأولىمؤسسة للتعلیم 
دورها للروضة تؤكد فیه على  أخرتعطي میرلا كیاراندا مفهوم  الفكرو النمو الجسمي العقلي 

  .في تنمیة شتى الجوانب 

التربیة  ،ي مؤسسة من مؤسسات التعلیم العامه:اما تركي رابح فیعرف الروضة كما یلي 
 1990, تركي رابح (نمیتهم تالسابعة وهدفها ضمان تربیة و بین السن الثالثة و  الأطفال

ص , دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائر, المؤسسة الوطنیة للكتاب, أصول التربیة والتعلیم
89.(  
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 :التعریف الاجرائي    

تهیئته لدخوله  إلىتهدف  سنوات، 6 إلىسنوات  3بویة تقبل الطفل من هي مؤسسة تر 
تنمي  أنها إلى بالإضافةالمهارات اللغویة المفاهیم و  إكسابهمعلى  وتعمل ،بتدائیةللمدرسة الا

  .معارفهتصفي شخصیة الطفل و 

  :الطفل-2-2

طفال أ ،الرخص الناعم والجمع ،الطفل هو النبات الرخیص ،من الفعل الثلاثي طفل :ةلغ
 أن إلىطفلا حین یسقط من بطن امه الصبي یدعى و  والطفل والطفلة الصغیر، طفولةو 

  )12ص  2011دبسة ، أبوتهاني حسین .(یلتحم 

الطفولة هي و  معنى ، أویطلق على طفل على كل جزء من شيء و  ،هو المولود یضاأ
  .المرحلة من میلاد الى البلوغ 

 إلاهو لا یبلغ دور رجل له عالمه وسلوكه وحیاته الخاصة و  مصغيرجل  :اصطلاحا 
 آخرونمحمد رفعت رمضان و  .(یمر في نموه بعدة مراحل متداخلة  أنتدریجیا بعد 

  )34،ص1994

  :التعریف الاجرائي 

هو ذلك الكائن الحي الذي اعطاه االله الكثیر من الاختلاف عن الكبار و خاصة ما : الطفل
 5لم یبلغ السن القانوني لدخول المدرسة وفي سن هو الطفل الذي لازال  أو بالأسلوبتعلق 
م واثبات الذات واللعب التعلكحب الاستطلاع و  أفعالهدیدة على بسیطرة دوافع ج یتمیز

  .المبادرةة و الكفاءو 
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  :المفاهیم الریاضیة2.3

اختلف العلماء في تحدیدها تماما في  التيیعد مصطلح المفهوم من المصطلحات التربویة 
 الأشیاءفكرة مجردة تمكن الناس من تصنیف "المفهوم على انه  )1989:72(حین عرف بل 

   .لفكرة مجردة أمثلةكانت الاشیاء او الاحداث تعتبر امثلة او لیست  إذاتحدد ما و  الأحداثو 

ون لدى الفرد نتیجة الذهنیة التي تتك على انه الصور)2003:201(ذینة  أبو و عرفه  
  .شابهة هي ذلك المفهوم مت أشیاءخصائص استنتجت من تعمیم صفات و 

صائص مشتركة في وحدة المجموعات قلیة التى تتكون لدى الفرد نتیجة خهي الصورة الع
علیها الفرد تم قیاسها بالدرجة التي یحصل یمن الاسم والدلالة اللفظیة، و  تتألفو والعملیات، 

  .في اختبار المفاهیم المعد لذلك 

  :التعریف الاجرائي

عداد :المفاهیم الریاضیة دراستها وكم و مقدار منفصلة أو متصلة و مادیة  عبارة عن رموز وإ
  .في الروضة او في المدرسة بحیث تساعد الطفل على الفهم أماتكون 

  بحثاهمیة ال/3

  .مناسبة تعمل علیه المربیات لمساعدة الطفل على اكتساب اكثر من المعارف  أدواتبناء  -

للمربیات الخبرة في الاختصاص الدورات التدریبیة و اهمیة إجراء سلط الضوء على مدى  -
  .ذلك لحساسیة هذه المرحلة العمریة للطفل و 

  :البحث أهداف-3

  .للمرحلة الابتدائیة  لإعدادهتزوید طفل الروضة بالمعرفة الریاضیة اللازمة -

  .مساعدة الطفل على اسالیب سلیمة -
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  .الروضة توعیة الوالدین على مدى اهمیة ادخال اطفالهم الى-

والدین وهذا من خلال النتائج الایجابیة التي توصل الیها الطفل من خلال ثقة الكسب -
  ).الألوانالحروف،  العد،(المعرفة

  .الأطفالتستعین بها الروضات لمساعدة  التيالوسائل التعرف على الأدوات و -

  :حدود الدراسة-4 

  .تمثلت في مربیات الروضة :البشریة  الحدود-أ

روضة (تمثلت في بعض الروضات الموجودة على مستوى ولایة البویرة :الحدود المكانیة-ب
تودرت في وسط المدینة ،روضة في  الأستاذةخردین بربروس في بلدیة اث منصور ،روضة 

  ). قریة تقربوست

  .2018/2019:الحدود الزمنیة-ج

  .الدراسات السابقة -5

  : 2000دراسة أمین وروفاتیل، 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فعالیة قائم على الأنشطة المتكاملة لتنمیة المفاهیم الریاضیة 
والموسیقیة لطفل ما قبل المدرسة، وشملت الدراسة عینة من أطفال ما قبل المدرسة، تتراوح 

" الثاني من الروضة، وذلك في مدرسة  سنوات، والملتحقین بالصف) 6-5(اعمارهم من 
بمحافظة القاهرة، وطبق الباحثان اختبار جودانف هاریس للذكاء " البكرى نومیة منشیة

"  واختبارا في المفاهیم الریاضیة والموسقیة، واستمارة تحلیل محتوى كتاب المهارات الریاضیة
ودلت نتائج الدراسة إلى تفوق العینة التجریبیة التي تعلمت المفاهیم باستخدام الانشطة 

یات والموسیقة، على العینة الضبطة التي لم تتلق تعلیم المفاهیم بهذه المتكاملة بین الریاض
  .الطریقة
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  : 2007دراسة سلیمان 

فعالیة برنامج اللعب والأنشطة في اكتساب بعض المفاهیم  هدفت الدراسة إلى معرفت
) 24( الریاضیة لدى أطفال الروضة العادیین والمعانیین سمعیا، وتكونت عینة الدراسة من 

" أم المؤمنین"  سنوات من روضة) 6-5( طفل من أطفال الروضة تتراوح أعمارهم ما بین 
واستخدمت الباحثة . موعتین متساویتین، وتم تقسیمهم إلى مج"الزقازیق" ومدرسة الأمل

إعداد جود ناف  بالطفل من إعداد الباحثة واختبار الذكاء المصور استمارة بیانات خاصة
هاریس، ومقیاس مستوى الاجتماعي الاقتصادي إعداد عبد العزیز الشخص، ومقیاس 

  .اد الباحثةاكتساب بعض المفاهیم الریاضیة لدى الأطفال العادیین والمعانیین سمعیا إعد
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  تمهید 

ه المرحلة تعتبر الإنسان تبدأ من روضة الأطفال وهذشك أن البذرة الأولى في حیاة لا
ا لذا كان الاهتمام بإنشاء مدارس للأطفال قبل سن ھأخطرو  م فترات الحیاة الإنسانیةھمن أ

ي مؤسسات تربویة تنمویة لها دور هام في تنشئة هالمدرسة وقد سمیت بروضة الأطفال 
كسابها فن الحیاة باعتبار دورها هو امتداد لدور  فالروضة توفر للطفل الرعایة  ألأسرةالطفل وإ

ح له فرص اللعب المتنوعة لیكتشف وتحقق مطالب نموه وتشبع حاجاتها وتتی هالكل صور 
فیعیش سعیدا متوافقا مع  امعهومجتویعرف قدراتها ویعمل على تنمیتها ویتشرب ثقافة ذاتها 

 .ذاته ومجتمعه
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 ماهیة الروضة -1

 كبیرة أهمیةمن لها لما مرحلة أساسیة في حیاة الإنسان و  تعتبر مرحلة الطفولة المبكرة
یل الطفل تأهاجتماعیة تسعى إلى مؤسسة تربویة و  نهاعلى أ حیث تعرف روضة الأطفال

سلیما للالتحاق بالمرحلة الابتدائیة وذلك حتى لا یشعر الطفل بالانتقال المفاجئ من  هیلاتأ
  .البیت إلى المدرسة

  نبذة تاریخیة عن روضة الأطفال

عندما 1896یرجع انتشار روضة الأطفال إلى أواسط القرن الثامن عشر تحدیدا سنة  
في فرنسا  ةأول روضتربوي  فرنسي أنشأ : وبرت أو برلینر  ( انشأ جون فردریك أو برلین

داء في جر  بهمنطقة ش هياللورین و ل روضة أطفال في منطقة الالزاس و أو  )1896عام 
نطقة التي كانت الم هذهدف من وراء ذلك مساعدة سكان ھكان یالشمال الشرقي من فرنسا و 

  . سوء الأحوال الصحیة والاقتصادیةتعاني من الفقر و 

إنشاء مدرسة للأطفال  على )7، ص2005أمل خلف، (في انجلترا عمل روبرت اویین
أسالیب التعلم المتبعة في تلك المدرسة ممتعة ومسلیة إذ یقوم وكانت  1816الصغار عام 

التعرف والكتابة و ي تعلم مبادئ القراءة الرسوم فلى استخدام المجسمات و النماذج و التعلیم ع
  .)08أمل خلف، ص (على البیئة المحیط

 وم الروضاتفهم

 مدارس للأطفال الصغار الذین أكملوا الرابعة من ھي:مردانفها عر :صطلاحاا  . أ
 سنتان یهاالتي تسبق المرحلة الابتدائیة ومدة الدراسة فم و ھعمر

 ص للأطفال الذین أكملوا الرابعةتخصتعرف بصف الروضة و :السنة الأولى -
 .عمرهم
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 ھمملوا الخامسة من عمر تخصص للأطفال الذیندي و مهیتعرف بالت لثانیةنة االس -
 من نهمفم أیضا مختلفة نظر اتجهو  بشكل الناس عامة لدى الروضة ومفهوم

 البیئة اھیعتبر من مهأو  الأم، غیاب فترة أثناء الرضع الأطفال لحضانة دار هایعتبر 
 اھیعتبر من نهموم والمرح، اللعب خلال من بطفولته للاستمتاع للطفل الملائمة
  ...للأطفال تحضیریة مدرسة 

 المعنى یتضح حتى بالروضة الخاصة التعارف من مجموعة أذكر أن هنا المفید ومن
  :یلي كما هي والتي أكثر

السائدة  الأساسیة الاجتماعیة المؤسسة نهابأ  "الشریف القادر عبد السید" هاعرف فقد 
التفاعل  لنجاح اللازمة والممارسات والخبرات المعلومات توفر أنتستطیع  والتي للأسرة

كسا للطفل الاجتماعي  الفردي العمل أسالیب وتعلم ت،اهاوالاتج راتمهاوال المعارف بهوإ
  )12، ص1970مردان، نجم الدین علي، .(والجماعي

 من فئة لرعایة اجتماعیة مؤسسة الروضة بدري وحافظ عطیة الحمید عبد فهاوعر 
 الرعایة هذهالخارجیة، و  نلهبأعما لهنانشغا فترة في مهاتهمأ رعایة من المحرومین الأطفال
 ثلاث سن من تكون ما غالبا العمر من محدودة ولمرحلة النهار ساعات خلال الوقت لبعض

  )2073، ص1998عبد الحمید عطیة وحافظ بدري، . (ست سنوات إلى

 من حكومیة مؤسسة «ا نهبأ الأطفال روضة "مفهو م الروسیة التربویة المصادر وتحدد
 في الأطفال تربیة هدفها سنوات  )5-3(السن  بین ما الأطفال لتربیة العام التعلیم مؤسسات

   »لمتكام نموا متهوتنمی المرحلةهذه 

في المرسوم التنفیذي رقم  )الأطفال روضة (ومفهم الجزائري القانون حدد وقدهنا  
 1992أكتوبر سنة  13ه الموافق ل  1413ربیع الثاني عام 16المؤرخ في 92/382

 الأطفال لاستقبال) 5-4-3-2-1(  ولاسیما المواد وراعیتهم الأطفال استقبال تنظیم یتضمن
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م عن ست ھتقل أعمار الذین الأطفال أي الإجباري التمدرس سن یبلغوا لم والذین تهمورعای
  :الرعایة حسب شكلین اثنین هما سنوات وتتم

 .والرعایة الاستقبال مراكز في دائمة بصورة المنظمة الموسعة عایةالر  -
ل تعتمده مصالح  ھالرعایة المقیدة أو الرعایة في المنزل التي تتضمن قیام شخص مؤ -

) 6(عن م ھأعمارل تق الحمایة الاجتماعیة في الولایة باستقبال طفل أو عدة أطفال
 )89، ص 1990رابح تركي، ( المنزلي فة التربی "ىوتسم لهمنز ي فم یتهورعا ستة

 شروط حسب متهورعای الأطفال استقبال إلى العملیة حسب القانون دائما هذهدف تهو  -
 مھنمو على تساعد بكیفیة ھبھملموا تربویة ألعاب أنشطة وتنظیم النظافة الأمن
 .حهموتفت

 مصالح  تعتمده لھمؤ شخص قیام تتضمن التي المنزل في الرعایة أو المقیدة الرعایة -
 6( عن مھأعمار تقل أطفال عدة أو طفل باستقبال الولایة في الاجتماعیة الحمایة

الجریدة  الرسمیة للجمهوریة . (المنزل في التربیة "وتسمى لهمنز  في متهورعای) ستة
 ).1931ه، ص 1413الجزائریة، 

 شروط حسب متهورعای الأطفال استقبال إلى  دائما القانون حسب العملیة هذه دفتهو 
 في محهوتفتھم نمو على تساعد بكیفیةهبهم لموا تربویة ألعاب أنشطة وتنظیم النظافةو  الأمن

 ولا تكاد متعددة، والمراسیم القوانین في الواردة أو المختصون رهایذك التي یماهالمف الحقیقة
 ومفهالم من أجزاء جزء أو تحدید هو ما تفعله وأكثر بصورة كاملة، معینة دلالات على تتفق

 حادث هو ما فإن ولذلك المنظور الموضوع على بها یطل التي النظر زاویة حسب المعتمد
  .الجزائري وخاصة الواقع السابقة الصیاغات عن یختلف المیداني الواقع في فعلا

 مدرستال سن قبل ما بالطفل تهتم متعددة مؤسسات الجزائر وجودیشهد الواقع   
لخدماتیة او  الصناعیة المؤسسات ألجمعیات المساجد وبأنواعها بالطفل المختصة كالمراكز
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 ....السكنات الخاصة في الأطفال استقبال الثقافیة، المؤسسات النوادي ألتربویة المؤسسات
  .إلخ

 آخر نشاط أي أساسي كمحور بالطفل الاهتمام اھنشاط یكون ما منها لمؤسساتا هذهو 
 جانب  إلى ثانوي كمحور بالطفل الاهتمامطها نشا یكون ما ومنها الطفلمجال  خارج
   .الأساسي طهانشا

 جوانب عدة من إلیه ینظر المیداني، الواقع في ،" الأطفال روضة"  مفهوم فإن ولذلك
 ومركز للحضانة، ودار مدرسة، يفه  ,الأطفال لریاض المختلفة الوظائف سهاأسا على تحدد

 إلخ ...الأسرة مكملة لوظیفة أو مساعدة وأسرة اجتماعیة، ومؤسسة الأطفال، صغار لاستقبال

  :لغة -ب

  ریاضةروضا و  ضهاراض الدابة یرو : فیقال" راض "في لسان العرب معنى فعل ورد
وجعلها  )382، ص1989إبراهیم مصطفى وآخرون، ( وطأها وذللها أو علمها السیر

عوني، ثمار محسن  جلنار رود(.مرنها علیها نفسها بالتقوى أي "  راض "و . مسخرة مطیعة
  )396- 374، ص2004لامي 

الخضرة الأرض ذات  هيالروضة : المعاني التالیة " المعجم الوسیط "وورد في 
  .روض و ریاض) ج(بمعنى جمیل ممتع : مجلسه روضة: البستان  الحسن و یقالو 

" راض"الروضة مشتقة من الفعل و . قدر ما یغطي أرضها من الماء  :وروضة الحوض
ویقال راض المهر وراض نفسه بالتقوى، وراض الله روضا وریاضة، ذا). راضها(ویقال 

 2003عربي، -إنجلیزي(قاموس أطلس (.القوافي الصعبة فهو رائض والمفعول مروض
   )760ص

  .ویعني بستان اخضر أو مرج اخضر gardenmedowلروضة هي 
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برنامج یسجل  بهاویقصد ، لة على روضة الأطفالللدلا kindergartenویعتمد اسم 
  . یئم لدخول المدرسة تهسنوات ل )5-3(م ما بینھالأطفال الذین تتراوح أعمار فیها 

  jardin d’enfantsا تعني ھإلى الفرنسیة نجد أن kindergartenوالترجمة الحرفیة 

  )528مروان  السابق، ص().حدیقة أطفال(

ة مدلولات مختلفة فتدل على الذكر تحمل كلمة الروضمن خلال المعاني السابقة 
المكان و  ار الجمیلة،زهالحدیقة ذات الأمادیة كالأرض الخضراء والبستان الحسن و  معاني

    .یكثر فیه النباتفیه الماء و  الذي یجتمع 

 التهیئة، التعلیم، التنشئةالتدریب و  التهذیب، ,كما تدل على معاني مجردة كالتذلیل 
مة الروضة مدلولات اجتماعیة المعاني الأخیرة تكسب كل هذهو ... الاستقامة، الطاعة، المتعة
تم تهلتشیر إلى تلك المؤسسات التي  "روضة الأطفال" اصطلح المجتمع على تسمیة، خاصة

 .قبل المدرسة بشكل عام بالطفل ما 

 :ئص التي تتصف بها الروضة الخصا

 5مستقلة من حیث الإدارة والتسییر، وتستقبل الأطفال الأقل من خمس  هیئةأنها   -
 .سنوات وتحمل اسم روضة الأطفال

وتحت وصایة مدیریة النشاط  )الولایة (أن تكون معتمدة من طرف الهیئات الرسمیة  -
 . الاجتماعي

رعایة  تجهیزات ووسائل خاصة باستقبال و  أن یكون لها مبنى خاص، وتحتوي على -
 .لالأطفا

، والشرعیین الذین یعیشون مع الآباء )غیر المعوقین(تستقبل الأطفال الطبیعیین  -
 .والأمهات في منزل واحد

 .لا یشترط وجود أو عدم وجود أحد الأقرباء في البناء الأسري -
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 . وجود مربیات یشرفن على رعایة الأطفال  -
س سنوات منذ أن تكون مدة ممارسة نشاط الروضة المستهدفة بالبحث لا تقل عن خم -

 واحد بموسم بها التحق سبق له أن قد بالروضة الموجود الطفل یكون وأن انتشائها،
 التغیرات وحدوث الممكنة الخبرة بتراكم التجربة ههد تسمح بحیث، على الأقل

 .منطقي بشكل الوظیفیة العلاقات بناء معرفة اسهأسا والتي على المحتملة
رعایة  الیومن م محدودة زمنی فترات خلال الروضة امهتقد التي الرعایة تكون أن -

 .فقط اریةنه

 أهداف الروضة 

. الآخرین یلتحق الأطفال بالروضة لیتعلموا التواصل واللعب والتفاعل المناسب مع
المعلمة الأدوات والنشاطات العدیدة التي تحفز الأطفال على تعلم لغة القراءة  وتوفر

   .بالإضافة للموسیقى والفنون والسلوكیات الاجتماعیةوالریاضیات والعلوم  ومفرداتها 

كما تساهم ریاض الأطفال في مساعدة الأطفال الذین اعتادوا قضاء معظم أوقاتهم في 
وقد تتیح لهم  ,م عن والدیهم دون شعور بالخوف والقلقھالمنزل على التكیف مع ابتعاد

وتسمح  .طفال على نحو منتظممجموعة متناسقة من الأ الفرصة الأولى للعب والتفاعل مع 
م من المربین بالعودة للعمل بدوام جزئي أو ھریاض الأطفال للآباء والأمهات وغیر

  )http://ar.wikipedia.org/wiki (.كامل

 الروضة  ممیزات

 من  ذه الأمورفهفي الروضة  النظافة والصحة والأمان جدا الانتباه إلى ملمهمن ا  .1
یكونوا على مستوى جید من الخبرة في التعامل  أن ا یجبیهالعاملین ف ,امةلها الأشیاء

 الأطفال یكون مناسب لعدد عدد العاملین یجب أن أن إلى الأطفال بالإضافة مع
 .یهاالموجودین ف
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  لاحیث  ـمتنوعة بكون مناسبة للطفل و یجب أن ت الموجودة في الروضة  الألعاب .2
 .المرحلة من العمر هذهفي  مهوتقد في تطویره ھمتساو  یشعر الطفل بالملل 

 أن  والصور وعبارات الترحیب التي یجب الألوان شكل الروضة العام من ناحیة .3
 یجب أن إذ. بهممرحب نهم بأ والطفل  لهبحیث یشعر الأ تكون في مكان واضح

 .حتى تجذب الأطفال الجمیلةالبراقة  بالألوان ملیئة  تكون الروضة 
 الروضة  إلى  لهالطفل من لحظة دخو  لهكل ما سیفع یهوجود برنامج یومي یوضح ف .4

  .یهالذي یغادر ف الوقت إلى
 وجوده  یتعلق بالطفل أثناء كل ما یهك ملف خاص لكل طفل یوضح فهنایكون  أن .5

 حتاج مها ویعلیت التي یجب أن الأمور ,مهاتعل التي  الأشیاء، تطوره في الروضة 
 .فیهامساعدة  إلى

 تكون متساویة ومنح الفرص لكل طفل في اللعب  أن یجب الأطفال المعاملة مع .6
 .والمرح

  معلمة الروضة

وتقوم بتربیة الطفل , یعتبر دور المربیة دورا هاما في الروضة حیث تأخذ دور الأم 
هذا المبحث سنتطرق صة وفي جب أن یتوفر في الأخیرة مهارات خاوتوجیه سلوكه لذا ی

  .إلى مفهوم المعلم وخصائصها والمشاكل التي تواجهها

 مفهوم معلمة الروضة - أولا

في  دورها نلأیجب العنایة الشدیدة عند اختیار المعلمة المناسبة لریاض الأطفال؛ 
یجب  الواجبات الأساسیة وما میة بالنسبة للأجیال القادمة، فعلى المعلمة عددٌ منهغایة الأ

البرنامج المطلوب وتحلیل وتنظیم  داف العامة لتخطیطهوضع مجموعة من الأ  ھو بهالبدء 
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الجسمیة والاجتماعیة والانفعالیة بین  الأطفال، ولا بد من مراعاةِ الفروق داف وحاجات هلأا
  .الأطفال

 التعلیمات الأطفال یقلدون دون الاعتماد على أن حیث ,ةولا بد أن تكون المعلمة قدو 
للتعامل مع  شرط همأحب الأطفال الذي یعد  هوما یمیز أسلوب المعلمة  أهمو المستمرة، 

 )65، ص2006شبل، بدران، (.ةالروض طفل مرحلة 

 خصائص المعلمة - ثانیا

 .والثقة بالنفس المرونةالرأفة والحنان و   -
 .الاهتمام بالطفل والتصرف معه بشكل هادف -
 .الطفل من أصوات وحركات القدرة على الاستدلال لما یقوم به -
 .احتیاجاتهم تحب الصغار وتعطي الأولویة لتلبیة -
 .بصحبتهم لدیها الصبر على تحملهم والقیام بأعبائهم، وتستمتع -
بین ذراعیها، وتبدي لهم محبتها وتشاركهم أنشطتهم  تنظر إلیهم وتبتسم لهم، وتأخذهم -

 . باستمرار ى تنمیها، والعمل علتزوید الأطفال بالقیم الوجدانیة على القدرة
لنشاط والقدرة على الحركة بخفة ؛ لكي تتمكن من ملاعبة  الأطفال والجري معهم  -

 . ومتابعتهم
 .الاعتناء بمظهرها بحیث ترتدي الملابس ذات الألوان الزاهیة التي تستهوي الأطفال -
 لشخصیات الأطفالً ملائماً وضوح الصوت وهدوءه یضفي على غرفة الصف جوا -
 .مع أولیاء الأمور؛ لأن التعرف على الطفل أمر في غایة  الأهمیةالتواصل  -
 .تقبل شخصیات الأطفال وممارساتهم وآرائهم ، وعدم فرض آرائها علیهم دون إقناع -
وتعزیز  إلیها،ملاحظة الأعمال التي یقوم بها الأطفال والألعاب التي یمیلون  -

 .توجهاتهم بتشجیعهم وتقدیم العون لهم
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على فتتعرف من خلاله  ,أطفالهاابعة تجمع فیه ملاحظاتها حول تخصیص دفتر مت -
 )http://ar.wikipedia.org/wiki ( .میولهم واحتیاجاتهم

  مشكلات التي تواجهها المعلمة وأسالیب تعلیم في الروضة: ثالثا

 ثانیا سنتناول في هذا المطلب مشاكل أولا وأسالیب

 المشكلات التي تواجهها معلمة الروضة -1

 :ا شخصیاً به مشكلات تتعلق  . أ
 ة التعلیم مهنا بذلك متأثرة بنظرة المجتمع لتهنظر تها الاجتماعیة و بتدني مكان هاشعور  -

 .مهنيالتي باتت تحتل موقعاً متدنیاً في السلم ال
الحوافز ضعف جهود و من مله عدم تناسب ما تتقاضاه من راتب مع ما تبذ -

 .والمكافآت
 :مهنيا الئهمشكلات تعیق أدا  . ب
 .كثرة عدد الأطفال بالصفوف -
 .بشكل ملائم  تأهیلهابسبب عدم  ھمعدم القدرة على السیطرة علی -
 .قهاالمسؤولیة الكبیرة الملقاة على عات -

 أسالیب التعلیم في الروضة -2

  :یأتي أطفال الروضة ما المعلمة لتعلیم من أبرز الأسالیب التي توظفها

حیث تمكن الطفل من ممارسة الألعاب التي من شأنها تحقیق الأهداف التي  : اللعب .1
منى فیاض (.أثناء عملیة النمو ھتسعى لتحقیقها، ولتصریف الطاقة التي تتكون لدی

 ).170الأسري والثقافي، مرجع سابق صالطفل والتربیة المدرسیة في الفضاء 



الروضة                                                                    الثانيالفصل   

 
17 

النشاط من شأنها تزوید الأطفال بالخبرات، وتعزیز قدرتها على  ذاهو : الرحلات .2
 .والمقارنة الملاحظة

من أعمال فتنمو  بهایقومون  فیما ئهمحیث یقوم الطفل بتقلید المعلمة وزملا :المحاكاة .3
ویألف  به تهرغب فیصبح أكثر قدرة على التعلم، وتزداد. اللغوي سهویزداد قامو  مهاراته

 .فسهبن تهالآخرین فتزداد ثق
سه بنف ته، فتزداد ثقعلى التفكیر تهالطفل للتعلم، وتحفز قدر  تثیر انتباه هذهو  :الأسئلة .4

 ، ومعرفة مدى التقدم الذي أحرزه فتعززه  وتكشف عن م الطفلهف وتفید أسئلة المعلمة
 .نهام صهوتعمل على تخلی ،یهمواضع الضعف لد

 حیث یطلب من الطفل التعامل مع مشكلة تناسب عمره العقلي، تحت : حل المشكلات .5

  .إشراف المعلم أو من خلال العمل في مجموعة

  ودراسة واقعها في الجزائر, أركان وشروط إنشاء الروضة

 أركان الروضة: أولا

  :الأركان ھذهومن  نهاهناك أركان مهمة لا غنى ع

 الأطفال النظر في  یهمركز یستطیع فإذ من الضروري وجود ركن أو : ركن المكتبة .1
ن ھالكتب وقتما یرغبون بحیث توضع في متناول أیدیهم، و ا، وإ ذا الركن یكون دائمً

تغییر وضعه داخل قاعة النشاط، وهو یحتوي إلى جانب كتب الأطفال  كان ممكن 
ا أخرى للمعلمة،  ا مهمإلى جانب مكتبات الحائطا هذكتبً ا ، وتلعب خبرة المعلمة دورً

 .الركنفي اختیار الكتب والقصص لهذا 
ز كمبیوتر على الأقل جهاذا الركن ھویجب أن یضم : زة الإلكترونیةجهركن الأ .2

رائط تسجیل وشرائط وأفلام مناسبة وأسطوانات وش یهوتلفاز لعرض القصص عل
 .وبریة وتسجیل سبورة فیدیو، وأیضًا 
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 ي فه ,ذا الركنھامة في لهالوسائل اتعتبر الدُمى من : مسرح العرائس: ركن الدُمى .3
 اتجاهتنفیس عن الانفعالات المكبوتة وخاصةً  یهامرحة وتعلیمیة في نفس الوقت وف

 وعادةً ما  هادفو  هادئالوالدین وباقي أفراد الأسرة، كما یعتبر اللعب بالدمى نشاط 
 .یستخدم مع أطفال الروضة دُمى الأصابع أو الأیدي أو دمى العصا

ا فاهذا الركن یستخدم لتنمیة المھو: الریاضیاتركن  .4 ا في هایم الریاضیة ویلعب دورً مً
إضافةً إلى كتاب  مهایستخد فهو م، ومن ثلها هواكتشاف المفاهیم ھذهإكساب الطفل 

ا یهالركن على نقود حقیقة ونقود من اللعب وموائد یثبت عل هذاویحتوي  الریاضیات، 
من الأدوات المختلفة، ویثبت  رهاالعد والقیاس وغیالأدوات المستخدمة في إكساب 

 .المستخدمة في الأنشطة التعلیمیة البطاقات  بهعلى الحائط حامل توضع 
ویوضع في سلةٍ كبیرةٍ من الأشغال الفنیة المتنوعة من قطع : ركن الفن والأشغال .5

ویثبت على الحائط أشیاء لتعلیق مرایل الأطفال  هاالقماش والبكر والأوراق وغیر 
 لهاأیضًا حامل التلوین الذي  وهناكعند العمل  سهاالمصنوعة من البلاستیك للب

 .زة للخلطاهأماكن لوضع الألوان الج
یة أو یهداف فقد تكون ترفهالأ یهركن تتنوع فهو و : ركن خاص للألعاب المختلف .6

الركن وجود العربات والقطارات  هذا ویتضمن، رهاتعلیمیة أو اكتساب خبرات وغی
من الألعاب المنوعة رها المختلفة، كما یتضمن القص واللصق وغی والأرجحات

أركان أخرى مثل ركن العلوم والمكعبات والنجارة  للأطفال، ومن الممكن إضافة 
ا مع السن  واحتیاجات الأطفال أیضًا مع سعة  وغیر ذلك مما تراه المعلمة مناسبً

 . نمكاال
ومن الأفضل وجود حدیقة ملحقة بروضة الأطفال أو حتى زرع : حدیقة الروضة .7

ي تستخدم للنشاط الخارجي حیث یقوم الأطفال بزرع بعض ھمتعدد الأشكال و
 .ا بعض أنواع الطیور والحیواناتھالنباتات، كما یوضع في ركن من
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  تصمیم روضة أطفالشروط إنشاء و : ثانیا

الموافق ل  1429رمضان عام  17مؤرخ في ى286-08التنفیذي رقمحسب المرسوم 
بال الطفولة الصغیرة مراكز استقإنشاء مؤسسات و  یحدد شروط 2008سبتمبر سنة  17

 .تهامراقبو  رهاسیا و مهتنظیو 

 شروط الإنشاء: 1

 الصغیرة الطفولة استقبال مركز أو یدیر مؤسسة أو ینشىء أن شخص لأيلا یمكن 
   :إذا

 . الجنسیة جزائري یكن لم -
 .المطلوبة والمؤهلات اداتشهال یحوزلا  -
 .المدنیةو  الوطنیةقه بحقو  یتمتع لا -
 )http://ar.wikipedia.org/wiki ( .مشینة  عقوبة محل لا یكون  -

 بعدو  الوالي من مسبق ترخیص إلى الصغیرة الطفولة استقبال مركز أو مؤسسة إنشاء یخضع
 وتقني إداري ملف أساس علىو  28 المادة في یهاعل المنصوص الخاصة اللجنة رأي

ذا الأساس یمكن إنشاء ھلى م وعالمرسو  ذابه المرفق النموذجي الشروط دفتر واكتتاب
 .ةالروض

 شروط التصمیم: 2

الجریدة : (الآتیةت للمتطلبا الصغیرة الطفولة استقبال مؤسسات تستجیب أن یجب .1
 )19-18الرسمیة للجمهوریة الجزائریة، ص

 البدنیةتهم وصح الأطفال بأمن أذى التي تلحق الأضرار مختلف عن بعیدة تكون أن  -
 .والذهنیة
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 .الاجتماعیة التربویة النشاطات مع مكیفة تكون أن -
 جهمواندما متهومشارك متهوتربی تنمیة الأطفال لنشاطات حصرا ةجهمو  تكون أن -

 .الاجتماعي
 .الملائمةجهیزات  والت المحلات على تتوفر أن -

 : الآتیة للمقاییس الصغیرة الطفولة استقبال مؤسسات تستجیب أن یجب

 .لكل طفل 2م 1.4ب الأطفال المستقبلین وعدد المحل العلاقة بین مساحة تحدد أن -
 .طفل لكل واءلها من 3م  4 للأطفال الضروري واءلها حجم یكون أن -
 المحل أرضیة مساحة من% 15إلى  10ن م المفتوحة ةجهالوا مساحة تكون أن -

 .یةتهو وال الإضاءة تضمن بحیث
 .الخارج نحو الدخول أبواب فتح یكون أن -
 اھأبعاد تكون طفلا) 15(  خمسة عشر من مجموعة كلل میاه دورة تخصص أن -

 .مناسبة اتهیئتهو 
 .محل كل على مستوى اءلهو ا تكییف أو/ و تدفئة زجها یوضع أن   -
 .الحریق مكافحة بإمكانیات تزود أن -
 .مناسب ماء خزان على تتوفر أن  -
 )أنظر الملحق. (الأولیة زة معدات الإسعافاتجهم للعلاج قاعة تخصص أن -

 الملف الإداري: 3

 یشمل إداري ملف طفل لكل بالنسبة یمسك: 
 .شهادة  المیلاد   -
 .الإجباري التطعیم دفتر من نسخة -
 .شمسیتین صورتین -
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 .طبیةشهادة  -
 قانونایها  عل مصادقا الولي أو الأب من ترخیصا -
 لصا داخلي نظام إعداد المؤسسة مسئول على یجب  : یحددقه  وإ
 .الأطفال قبول كیفیة -
 .الأطفال وخروج وصول أوقات -
 .المطبقة الأسعار -
 . الاستعجال الحالة في الطبي والتدخل التكفل كیفیة  -
 .ةالمؤسس حیاة في ممتهھومسا الأولیاء إعلام كیفیة -

 :مهاھأ أمور بعین الاعتبار عدة  نأخذ أن المبنى لابد  بإنشاء ند قیامنا ع

 بعیدة  وتكون. واء الطلقلهالشمس وا أشعة لهایكون المبنى في منطقة صحیة تص أن .1
جمعات السكنیة حتى یفضل إنشاء المبنى بالأماكن ذات الت. عن المناطق الصناعیة

م أو بصحبة أولیاء ھمشیا على الأقدام سواء بمفرد یهاالوصول إل منیتمكن الأطفال 
 .مھأمور

 . المساعدة في تنقیة الجو وأیضا جةبهال لإضافةالروضة بالمساحات الخضراء  إحاطة 

 الأثاث بغض النظر عن  للأطفال الأساسیة تفي بالحاجات  مساحة الروضة لابد أن .2
 .للحجرة الدراسیة

 تخصیص لیها ع للإشراف حدیقة مناسبة  بهیتكون المبنى من طابق واحد ملحق  أن .3
 . الفصول المرافق الصحیة بان تكون ملحقة لمجموعة من 

 .ممهوحج الأطفال الصحیة مناسبة لطول  الأدوات أحجام تكون  أن .4
فصول واسعة للنشاط  ,الأطفال جود صالة استقبال كبیرة عند حضورلابد من و  .5

صالة العاب ریاضیة  في الأركان الأنشطةولعب  الأثاث وتقسم من خلال الداخلي
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لظروف الطقس عند نزول  داخلیة تحسبا للعب الخارجي وأخرى حدیقة كبیرة  ,واسعة
 .بدرجات الحرارة وارتفاع المطر

عملیة دخول یسا لها لحجر الدراسة بمستوى الطفل ل الأبواب تكون مقابض أن .6
 .مجهوخرو  الأطفال

 .للحدیقة الأطفال تسمح برؤیةلنوافذ للفصول منخفضة ا أن تكون  .7
  لهاتكون غرف النشاط  أن ممهمن ال ,غیر براقةهادئة  بألوان جدران الروضة  أغطى .8

 .مراقبة الأطفال الأخصائیة الزوار أو أو الآباء یستطیع واحد  جهمرآة ذات و 
 تحتوي الحدیقة على العاب التسلق والقفز والكرات المختلفة الألوان م أنمهمن ال .9

بالرمل للتقلیل  والأخرى بالحشیش مغطاة مساحة تشتمل ملاعب الأطفال أن والحجم
 .متعددة أنحاء توفیر میاه الشرب في . الأضرار من وقوع

 المطبخو  وحجرة للمشرفات  الإدارةلهیئة وجود مكان مخصص  .10

 واقع روضة الأطفال في الجزائر دراسة :ثالثا

 إلى أواخر رسمي بشكل الجزائر في الأطفال ریاض فكره ورظهل الأولي البوادر ترجع
ربیع الثاني عام  16المؤرخ في  76/35 رقم أمر بمقتضى العشرین القرنمن  السبعینات

  الجزائر في والتكوین التربیة تنظیم المتضمن 1976افریل سنة  16الموافق ل ه 1376
  .التعلیمي رملها قاعدة الأطفال ریاض في التحضیري التعلیم أعتبر والذي

 في أقسام بتخصیص التمدرس قبل ما الأطفال ـب مامهتالا بدأ القانون ذاھ خلال من 
 لتشمل توسعت ثم الكبیرة المدن بعض على البدایة في مقتصرا كان والذي الابتدائیة لمدارسا

  .تقریبا الابتدائیة المدارس كل

 على مباشرة تشرف كانت التي والتعلیم التربیة بوزارة البدایة في الروضة ارتبطت وبذلك
  .المدرسة لدخول للأطفال التحضیریة العملیة
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الثمانیات نهایة  مع الجزائري المجتمع في حدثت التي والتغیرات للتطورات ونظرا
 بشكل فعلي الروضة فكرة تجسدت) العشرون القرن( الماضي  القرن من التسعینیات والبدایة
 خلال المرسوم من متهوخاص الناس عامة لدى واضح ومعنى مستقل وجودلها  وأصبح
سنة  أكتوبر 13الموافق ل  1413ربیع الثاني عام  16المؤرخ في  92/382رقم  التنفیذي
الجریدة الرسمیة للجمهوریة (متهورعای الأطفال صغار استقبال تنظیم یتضمن 1992

 القائم الوضع إن ستة سنوات عن مھأعمار الذین تقلو ) 1931، ص1413الجزائریة، 
 التابعة الأطفال ریاض جانب مؤسسات إلى یضم السابق، التنفیذي المرسوم وبموجب حالیا

 أیضا یضم أصبح للدولة، المؤسسات التابعةیها عل الإشراف تتولى التي العام، للقطاع
 مجال في باستثمارات القیام مهمتها الخاص للقطاع التابعة الأطفال ریاض  مؤسسات
الجریدة الرسمیة للجمهوریة .( والطفل  للأسرةمها تقد التي الخدمات مقابل المبكرة الطفولة

  ).19ص 1413الجزائریة، 

 العام القطاع أو الخاص للقطاع التابعة سواء الأطفال ریاض مؤسسات تشرف على و 
 تابعة الأخیرةهذه و  الجزائري، القطر من ولایة كل في الموجودة الاجتماعي النشاط مدیریات

 الاجتماعي النشاط مدیریاتبه  تقوم الذي الإشراف إن ,الوطني والتضامن التشغیل لوزارة
 الذي الأطفال ریاض مؤسسات وسیر فتح شروط  یحدد الذي الإداري بالجانب أساسا یتعلق

 التقني الملف متابعةمهمتها و  بالمدیریة" المتخصصة المؤسسات مصلحة" یهعلتشرف 
 الجانب أما ,المؤسسات زجهیوت الاستثمار مكتب طرف منته متابع ویتولى الروضة، شاءلإن

 مستوى على لجنة تشكیل طریق  عن الیبداغوجیة المتابعة مكتبته متابع یتولى البیداغوجي
 طبیب اجتماعیة، مساعدة نفساني، أخصائي الإدارة، ممثل من اللجنةتتكون هذه  المدیریة،
 وبناء اھانتشار تشجیع خلال من الأطفال بریاض الجزائریة الدولةتهتم   ,التربیة ومفتش

مشروع انجاز روضة أطفال  2006 عام منذ بدأ حیث الأطفال، ستقباللا المراكز المختصة
 تربیة  في المتخصصات المربیات" تكوین  على وتشرف ,الوطني المستوى على في كل بلدیة
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 على المستوى نمهیالتو  يمهنال التكوین مراكز في التخصص ذاھ مؤخرا أدرج حیث الأطفال،
  .عند الحاجة الدولة مؤسساتیها تجر  تربصات على فقط مقتصرا كان بعدما الوطني
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  الفصل  خلاصة

 الطفل، حیاة في وضروریة مةمه الأطفال روضة تعتبر الحالیة الأسرة أن اتضح لقد
  . العاملة للمرأة بالنسبة الحیاةلها في  مكان أفضلرها باعتبایها إل ویلجأ

 ثم المربیات كفاءة على الأولى بالدرجةلها لأطفا المناسبة الروضةرها اختیا في وتعتمد
  .الثانیة الدرجة في المنزل منبها قر 

 جمیع إدخال بضرورة مقتنعة أصبحتنها بأ الأطفال بروضة الأسرة تماماه ویتمثل 
 بسبب الروضة إلىلها أطفا إدخال في تتحفظ الأسر بعض أن إلا، :الروضة"  إلىلها أطفا

 الطفل أن ذلك مناسبة، سن یبلغ حینما الروضة إلىلهم دخو  أن وترى الطفل سن صغر
 مرتفعة تكون التكلفة وأن الأطفال، روضة لهدخو  قبل المنزل في أحسنبه  التكفل یمكن
  . الروضة في طفل من أكثر یكون عندما

  .الفصل بدراسة كل الجوانب المتعلقة بالروضة اهذقمنا في  لهذه الأهمیة و نظرا 

  



  

  

 الثالثالفصل 
  الطفل
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 تمهید

تعد مرحلة الطفولة المتوسطة من بین المراحل التي یمر بها الانسان فهي مرحلة تتمیز 
،فهي مرحلة جد غیرهالعقلیة، والانفعالیة والجسمیة و المتسارع الذي یشمل النواحي ا بالنمو

شخصیة الطفل والتي تتشكل فیها العادات  تكوینحساسة كونها البنیة الاساسیة في 
المحیطة بالفرد من  ذلك طبقا لما توفر البنیةو , هات وتنمو المیول والاستعداداتالاتجاو 

كه فیمكن ان غیرها تؤثر على سلو اجتماعیه اسریة وصحیة فهذه العناصر و  ،عناصر تربویة
  .جابي یكون ای
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  مرحلة الطفولة المبكرة

  :مرحلة الطفولة المبكرة تعریف: أولا

سنوات وحتى بدایة السادسة، وقد  2إن الفترة التي یقضیها الطفل في الروضة  تمتد من 
دورة  الحیاة عند الإنسان، فعرفت   أخذت عدة مسمیات وفقا لتعدد الأسس المعتمدة في تقسیم 

الطفولة المبكرة وفقا للأساس البیولوجي وهو الأشهر، كما عرفت  بمرحلة ما قبل المدرسة   باسم
قا للأساس الشرعي ومرحلة ما قبل العملیات وفقا وفقا للأساس التربوي، وما قبل التمییز  وف

ومرحلة المبادأة في ) فروید(والمرحلة القضیبیة وفقا للأساس الجنسي ) بیاجي(للأساس المعرفي 
 2003زیدان ومفید حواشین، ). (أریكسون( الاجتماعيقبول الذنب حسب الأسباب النفسي 

  ).243ص

  :أهمیة مرحلة الطفولة المبكرة: ثانیا

حیاة الإنسان   من الأولىعلى أهمیة السنوات  اختلافهاتجمع مدارس علم النفس رغم 
مفهومه عن ذاته وعن الكون وتحدید  فیها یبدأ الإنسان  فهم فهي فترة  التكوین الجسمي،  

  .المحیط به، من خلال تفاعله مع البیئة المادیة والبشریة

التي لها من الآثار  التنشئة الاجتماعیةتربویة من خلال  الفترة بعملیةیمر الطفل في هذه 
الأسس ذات الأثر  المرحلة وضعفترة لاحقة، حیث یتم في هذه  تربویة فيما یفوق أي عملیة 

  .یلي ذلك مع مراحل اة الفرد فیمافي تشكیل حی

أن هذه المرحلة هي أهم مرحلة  في تشكیل شخصیة الإنسان فیما ) فروبل(حیث یؤكد 
. والاجتماعیةبعد فهي  فترة نمو وتعلم وبناء حقیقي لذات الإنسان الجسمیة والنفسیة والعقلیة 

  )32، ص2002سامي ملحم، (
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وقد أكد عالم كما تفید نتائج الأبحاث أن مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة  نمو معقلي وكبیر 
یتم  في ما بین المیلاد  من نمو الجسم الإنساني العقلي) %50(ما یقرب من أن ) بلوم(النفس 
قلي من النمو الع) %20(سنوات، و 8و 4النمو العقلي یتم ما بین من ) %30(الرابع، ووالعام 

من النمو )  %70(سنة من حیاة  الإنسان، أي أن ما یقرب من  17و 8فیها ما بین العام  یتم
بالأطفال في هذه  الاعتناءالعقلي یتم  بصورة  نهائیة  خلال فترة الطفولة،  وهذا یبرز أهمیة 

 وأسالیب التفكیر والتعلم الذاتي أو یساعد على ذلك  اتجاهاتالمرحلة والتي تعتبر مرحلة تكوین 
أن اللحاء المخي یكون في غایة الحساسیة  في هذه المرحلة، مما یسهل تخزین المعلومات  

الخبرات في المستقبل، لذلك تتكون المفاهیم  اكتسابفي  لاستخدامهاوالخبرات ورموز الأشیاء، 
  . الأساسیة للطفل في هذه المرحلة

حاسمة، حیث یتحدد فیها كما تتمیز مرحلة الطفولة البكرة  بما یسمى بفترات النمو ال
مصیر جانب عن جوانب النمو ویتحقق سواء النمو من عدمه بناء على عملیة الإشباع التي 

الفرد،  ویصبح مهیئا    استعداداتتمنح للطفل، إن فترات  النمو الحاسمة هي فترات تتفتح فیها 
نظمة  التي ساعده لتحقیق والتدریبات  والبیئة الم للنمو في جانب معین فإذا لم تقدم له المثیرات

لعدم الإشباع  الاستعداد لانطفاءهذا  الجانب من جوانب النمو في هذه الفترة فإن ذلك  سیؤدي 
محاولة  الألمان  بعد الحرب العالمیة حیث وما ذكر عن تالي تمر هذه الفترة دون إشباع، وبال

لاحظوا النقص عن المعدل الطبیعي لأطوال وأوزان أطفال الألمان  وحاولوا تعویض  ذلك  دون 
جدوى،  كذلك المحاولات التي تمت مع الأطفال الذین عاشوا في الغابات مع الحیوانات،  حیث 

  )33، صمرجع سابقسامي ملحم،  .(فشلوا في جعلهم یستخدمون اللغة ویتصرفون  كالبشر

مرحلة نمو سریع للغة الطفل، كما یتمیز خیال  باعتبارهاكما تبرز أهمیة هذه المرحلة 
ورغبته  في   للاستطلاعوالخصوبة العالیة، ویتمیز الطفل أیضا بحبه  والانطلاقالطفل بالحریة 

، فقد  یحطم الطفل بعض ما حوله ولذلك  یطلق أحیانا على هذه الفترة  بفترة السؤال اكتشاف
لعبه لیبحث بداخلها عن الشيء الذي یحركها أو یصدر صوتا، كما تبرز أهمیة مرحلة الطفولة 
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جتماعیة،  ففي هذه المرحلة  یكون الطفل نوات  تكوین وترسیخ المفاهیم اللاالمبكرة  في أنها س
  اتصالهوضة أو بالر  التحاقهبالآخرین خارج محیط الأسرة، من خلال  اجتماعیةعلاقات 

  )34،35، صمرجع سابقسامي ملحم، .( بالأقارب والجیران

  :تتعلق في: خصائص النمو في مرحلة الطفولة المبكرة  -ثالثا
النمو في الطول والوزن في هذه المرحلة اذا ما قورن  بمرحلة  یتباطأ: النمو الجسمي -1

سم في السنة، فانه مع نهایة السنة الثالثة لا تتجاوز زیادة  25المهد، فبینما كان تزایده بمقدار 
سم في كل سنة حتى سن السادسة  7و 6سم ثم تأخذه بالتناقص حتى تصبح بین    15طوله 

نمو الطول یبرز  أنویلاحظ  الإناثعند  109لذكور وعند ا 113حیث یصبح طوله بمعدل 
نسبیا في هذه المرحلة مقارنة بمرحلة المهد  یتباطأالوزن فانه  أمانمو الجذع واستطالته العظام، 

یصل في نهایة  أن إلى یبطئوینمو الرأس المؤقتة  الأسنانوما في هذه المرحلة یكتمل عدد 
حین  ، كما تنمو الأطراف نموا سریعا فيمع جسمه تناسبهمثل رأس الراشد في  إلىهذه المرحلة 

  ).21 ، ص2003مفید وزیدان حواشین، . ( یكون الجذع بدرجة متوسطة في نموه

  :یجب مراعاة ما یلي: تطبیقات تربویة 

 .الرعایة الصحیة للطفل -
 .الاهتمام بالتغذیة -
التي تنتشر في الطفولة المبكرة مثل سوء التغذیة، فقر  الأمراضمقاومة وعلاج  -

 .المعدیة والأمراضالدم 
 .ونظافتها بالأسنانالاهتمام  -
 .العاهات إلىتجنیب الطفل الحوادث التي تؤدي  -

 نلخصهبشكل واضح كما  أجهزةیستمر نمو وظائف الجسم مواكبة لنمو : النمو الفزیولوجي -2
  :التالیة الأجهزةفي 
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 .من وزنه عند الراشد %90عصبي یصل وزنه في هذه المرحلة ما نسبة الجهاز ال -
 .مما فبل أعمق یصبحانه  إلافي وظائفه  یتباطأالجهاز التنفسي رغم انه  -
التغذیة حین یستطیع الطفل في هذه المرحلة هضم الطعم الصلب مع اتساع  -

 .المعدة
 .تتباطأنبضات القلب  أنورة الدمویة تجد الجهاز الدموي بالنسبة للد -
 .عملیة یتم ضبطها تماما في هذه المرحلة -
 . ساعة عن النوم یومیا) 12-11( النمو حیث یكتفي طفل هذه المرحلة بما یعادل  -

كل ما تقدم لا یمنع من وجود فروق فردیة خاصة في عدد ساعات النوم وذلك 
ازدیاد  إلى الإشارةمن عامل كالحالة الصحیة والنشاط الیومي، كما تجدر  أكثر

  . بالعدوى في هذه المرحلة الإصابةاحتمال 

  :یجب مراعاة ما یلي :تربویةتطبیقات 

 .تنمیة عادات النوم الصحي -
 .الطفل على النوم قبل تهیئة الجو المریح له نفسیا ومادیا إزعاجعدم  -
 .ما لا یشتهي أكلالطفل على  إزعاجعدن  -
 .الأطعمةعزوف الطفل عن بعض  أسبابمعرفة  -
تغذیة الطفل وذلك للتأمین اكبر قدر ممكن من  أثناءالطعام  أنواعالتنویع في  -

 ).معدنیة أملاحفیتامینات، بروتینات، ( المواد المفیدة للنمو 
 .تناول الطعام أثناءتعوید الطفل على العادات الحسنة  -
 مفید( مع الجماعة، لان ذلك یحفزه على تناول الطعام،  الأكلتشجعه على  -

 ).22، ص مرجع سابقوزیدان حواشین، 
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اقتصرت حركات  أن، فبعد لمر حلة بحق مرحلة النشاط الحركيتعتبر هذه ا: النمو الحركي -3
بصورة  الأشیاءمن حیاته على المشي، وتحریك الجسم والقبض  الأولینالطفل في العامین 

مختلفة وصورا متعددة من النشاط  أشكالاالعام الثالث تأخذ ساذجة، تجدها عندما یبلغ الطفل 
 إلاالتنوع بالشدة وسرعة الاستجابة، كل ذلك ما هو  إلى بالإضافةالحركي المستمر الذي یتمیز 

ر نتیجة للزیادة في نضج الجهاز العصبي والاقتراب من النسبة الجسمیة التي یكون علیها الكبا
 إلى بالإضافة أسفل إلى أعلىمن یجري بسرعة اكبر، ویقفز  أنإن طفل هذه المرحلة یستطیع 

تمكنه من الركض والتزحلق على المنحدرات وصعود السلالم والنزول عنها بدون مساعدة، وهو 
ة بانتظام، ویستطیع الطفل في هذه قطع الورقیمیل للحركة الیدویة الماهرة كالحفر والدق وفي 

ات العجلتین مع توازن یلفق عجلات ثم التدرج لركوب ذ 3یركب الدراجة ذات  أن أیضاالمرحلة 
یقوم بخلع ملابسه  أن، ویمكنه أصابعه أطرافالطفل یمكنه المشي على  أنالانتباه، كما 

 ).23ص  مرجع سابق،مفید وزیدان حواشین، . ( وارتدائها وان یلبس حذاؤه

تجد سیطرته على  أنعلى العضلات الكبیرة، في  أساسایتركز إن ما یقوم به الطفل  -
یستطیع الطفل الرسم وخاصة رسم  حیثعضلاته الصغیرة تأتي في نهایة هذه المرحلة 

تشكیل بعض  أیضاالبسیطة، كما یستطیع،  الأشكالورسم  والأفقیةالخطوط الرأسیة 
البسیطة باستعمال طین الصلصال وخلاصة القول فان الطفل هذه المرحلة رغم  الأشكال

العضلات الكبیرة  إلیهما تصل  إلىلا تصل بأي حال  أنها إلاة، نمو عضلاته الصغیر 
في نموها لذلك فان معظم الحركات والمهارات التي یتقنها طفل هذه المرحلة تتصل 

السباحة  أیضاالحركات لدیه  وأمتع أحبمعظمها في استخدام العضلات الكبیرة، ومن 
   ).32 ص, أعلاهمرجع مفید وزدان حواشین، ( ، والرقص، التزحلق

  :تتمثل في: العوامل المؤثرة في النمو الحركي –3-1

  .الصحة العامة للطفل وحالته الجسمیة فالعیوب الجسمیة بأنواعها تعیق النمو الحركي -
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  .القدرة العقلیة العامة فالتأخر معناه التأخر في الحركة والعكس صحیح -
  .والاتزان في حركاته التعلیم والتدریب أساسیات لاكتساب الطفل المرونة -

  : تطبیقات تربویة

الطفل كثیر الحركة لیس بالطفل المزعج إذا ما وجه نشاطه وحركاته الزائدة في وجهات  -
  .نافعة

شعاره بالنجاح -   .دعم تشجیع الطفل أثناء انعكاسه في لعبة ونشاطه وإ
  .دعم المغالاة في النشاط الحركي للطفل بحیث یزید حدود عن حدود طاقته فیرهقه -
تدریب العضلات بأنواعها خاصة ما یؤدي إلى التوازن ضمن العضلات الكبیرة والتآزر  -

  .الحسي الحركي ضمن تخصص العضلات الصغیرة
أن یتم النشاط الحركي في الهواء الطلق، مع منح فرصة التلقائیة والمرونة أثناء ممارسة  -

  .النشاط بحریة
الأشغال الیدویة بأنواعها مع تعویده تشجیع طفل الروضة على ممارسة الرسم بأشكاله و  -

إلى غیر ذلك من الأدوات التي تنمي عضلاته ) الآمن( على استخدام الورق والمقض 
  .الصغیرة

  .عدم إجبار الطفل على الكتابة قبل أن یكون مستعدا لذلك -
 .تجنب السخریة عند أتبیان الطفل بحركة غیر منتظمة- -
  .مات اللازمة للنمو الحركي السويمساعدة الطفل بتقدیم الخبرات والتعلی  -
  .عدم إجبار الطفل على استخدام الید الیمن بدلا من الیسرى -
الانتباه لحالات العجز الحركي الخاصة والعجل على أعلاجها ومساعدة الأطفال ذوي  -

. زیدان ومفید حواشین. ( العاهات في تطیر نموهم الحركي ضمن إمكاناتهم وطاقتهم
  .).248، 246،247، ص مرجع سابق
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یعتبر النمو الانفعالي لواجهة الرئیسیة لسلوك طفل الروضة، وذلك لما  الانفعاليالنمو  -4
یتمیز في هذه المرحلة من عنف وشدة، فالطفل سهل الاستشارة توصله نوبات الغضب إلى 
درجة التشنج العدوان والخوف إلى حد الذعر والغیرة إلى حد التحطیم، والفرح إلى حد الابتهاج 

لتنوع والتذبذب السریع في هذه الانفعالات وهو یتنقل من الانشراح إلى والنشوة، كما أنها تمتاز با
  . الانقباض ومن البكاء إلى الضحك

  :ویمكن إجمال ما تتمیز به انفعالات طفل هذه المرحلة ما یلي

جد عنده الخوف، الفرح نبالانفعالات بأنواعها المختلفة فالتنوع فطفل هذه المرحلة مليء  -
  .الغیرة وغیرهاالغضب، الحزن، الحب 

التقلب فالطفل ینتقل من انفعال إلى آخر قد یكون نقیضه فما اسر عان یتحول من  -
  .البكاء إلى الفرح، ومن الحزن إلى السعادة

قصر مدة الانفعال فالحالة الانفعالیة لا تستمر طویلا، فأي شيء یشد انتباهه فیتنقل  -
  .ستجدبنظرة من مشهد كان یجذبه لوعله فیه إلى مشهد آخر م

المغالاة والتطرف في الانفعال، فالطفل هنا یبالغ في انفعالاته، فإن غضب خیل إلیك  -
  .انه لن یهدأ أبدا

تمایز الإجابة الانفعالیة، وذلك بسبب لغته مما یساعده في التعبیر عن انفعالاته وتتزاید  -
جسمیة وعادة ما الاستجابة الانفعالیة اللفظیة لتحل تدریجیا محل الاستجابات الانفعالیة ال

یصاب الانفعال اللفظي العناد والمقاومة والعدوان كثیرا ما یستعمل كلمة لا دلالة على 
  ).283: ، صمرجع سابق. مفید وزیدان.( تمرده

تمركز الانفعالات حول الذات كالإحساس بالخجل ومشاعر الثقة بالنفس والشعور  -
  .بالنقص كلها تمركز حول الذات

الانفعالات وشفافیتها فالطفل تظهر معالم انفعالاته في تغیرات وجهه أو حركات  وضوح -
  .جسمه
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ازدیاد الخوف لدى الطفل فهو یخاف من الظلام، الأشباح صوت الرعد، الانفصال عن  -
  .والدیه

ظهور نوبات الغضب والأخذ بالثأر أحیانا ویصاحب هذه النوبات أحیانا العدوان والعناد  -
  .حوبة بالاحتجاج اللفظيوالمقاومة المص

مفید وزیدان . ( الغیرة حیث تتأجج نارها عند ولادة طفل جدید یهدد مكانته عند والدیه -
  ).285، 284ص مرجع سابق، حواشین،

  :على الوالدین والمربیین یجب مراعاة ما یلي: تطبیقات تربویة

  .ضبط انفعالات الطفل في هذه المرحلة المبكرة -
  .ل لأن ذلك یضر بصحته النفسیةعدم كتب انفعالات الطف -
  .عدم جعل الطفل مجال تسلیة أو سخریة -
  .عدم تجاهل الطفل -
نصافهم في الجوانب العاطفیة -   .العدل في معاملة الأطفال في الأسرة الواحدة وإ
  .الابتعاد عن الأسلوب التسلطي المتمثل بكثرة الأوامر والنواهي -
شباع حاجته -   .توفیر الأمن والثقة وإ
  .أمر الطفل إلى المربیة بشكل كامل، إذ لا بدیل لحنان الأم وعطفهاعدم إبلاء  -
  .توظیف الإثابة والتعزیز في تعدیل السلوك بدل العقاب، خاصة البدني منه -
مفید وزیدان . ( عدم تعریض الطفل للمناظر المرعبة وحمایته من الأصوات المزعجة -

  ).286، مرجع سابقهواشین،

تتلقى الحواس الصور الخارجیة المحیطة بالفرد وترصدها وتنقلها للجهاز : النمو الحسي -  5
العصبي، وفي خلال هذه المرحلة تنضج حواس الطفل بالتدرج ویتمیز البصر في هذه المرحلة 
بالطول فیمكن للطفل أن یرى الكلمات الكبیرة في حین یصعب علیه رؤیة الكلمة الصغیرة 

ة أكثر وضوحا من رؤیة الأشیاء القریبة، أما السمع فهو ینمو ویمكنه أن یرى الأشیاء البعید
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ویتطور بسرعة واضحة ویصبح الطفل قادرا على التمییز السمعي، وللسمع أهمیة خاصة عند 
  ).201: ، ص1994. خلیل میخائیل معوض.د. ( الطفل بالنسبة لنموه اللغوي

یة تدل على استمتاعه ببعض أما الشم فمع بدایة العام الثالث یظهر الطفل استجابات شم
الروائح الطیبة وتفوره من الروائح الكریهة، أما الذوق فتظهر لدیه قابلیة لتذوق ألوان مختلفة من 
قباله على الحلوة منها، أما بالنسبة لحاسة اللمس فتكاد تكون أكثر الحواس اقترابا من  الأطعمة وإ

  .ه، فهو یحس بالحرارة البرودة، الألمالكمال في هذه المرحلة، فالطفل یستجیب لكل ما یلمس

  :یطالب الوالدان المربون بما یلي: تطبیقات تربویة

تنمیة النمو الحسي ورعایته من خلال اتصال الطفل بعالمه الخارجي في الزیارات  -
  .والرحلات

  .تنمیة الحس الموسیقي بإسماع الطفل الأناشید والموسیقى -
لدى الطفل والعمل على وقایتها وعلاجها عند  التأكد دائما من سلامة الأجهزة الحسیة -

  ).27-26: ، ص، مرجع سابقمفید وزیدان حواشین( . الحاجة

  :ویظهر مكن خلال مجموعة من العملیات تتعرض لها فیما یلي: النمو العقلي -6

م والمسافات جاحإن الإدراك یشمل تكوین المفاهیم عن الأشكال والأوزان والأ: الإدراك -6-1
  :والأعداد والألوان وتستعرض لها فیما یليوالزمن 

حیث یزداد بالتدرج إدراك الطفل خلال هذه المرحلة، وحتى سن : إدراك الأشكال والألوان -
الرابعة على الطفل إدراك الفرق بین المثلث والمستطیل والمربع، وقدرة الأطفال على رسم 

ابعة، أما بالنسبة للأشكال الأشكال وتقلید النماذج تكاد تكون معدومة لمن هم دون الر 
الحروف الهجائیة فیسهل لدى الطفل هذه المرحلة إدراك الحروف المتباینة أكثر من 

). ع، غ(و) ط، ظ(و) ص،ض(و) ب، ت، ث: ( إدراكه للحروف المتماثلة مثل
  ).200، ص 1999میخائیل معوض، (
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قدرة الطفل خلال هذه المرحلة نموا متطورا لتمیزهم بین الألوان وتفضیلهم ألوانا  وتنمو
  .على أخرى ولكن من الصعب علیهم أن یتعرفوا على درجات اللون الواحد

: حیث یبدأ الطفل في الثالثة من عمره بادراك مدلول بعض الألفاظ مثل: إدراك الزمن -
مدلول الزمن الماضي والمستقبل فهو یعني  الیوم، الأمس، الغد وفي سن الرابعة یدرك

الأسبوع الماضي والأسبوع المقبل، ویدرك الطفل في سن الخامسة التتابع الزمني 
للأحداث حیث یستطیع أن یسرد لك تسلسل جانب من أفعاله في الیوم، ویعرف الأیام 

  . وعلاقتها بالأسبوع
انیة یسبق إدراكه للعلاقات حیث نجد أن إدراك الطفل للعلاقات المك: إدراك المكان -

  .الزمنیة
حیث تأتي قدرة الطفل على إدراك الأوزان في مرحلة متأخرة من : إدراك الوزن والحجم -

إدراك الطفل، فهو لا یستطیع تقدیر الوزن بشكل صحیح، أما بالنسبة للأحجام فإن طفل 
  .الثالثة یعجز عن المقارنة بین الأحجام المختلفة

بدایة العام الثالث من عمر الطفل یستطیع أن یعبر عن الموجودات فمع : إدراك الأعداد -
مفید وزیدان . ( واحد، اثنان، ثلاثة، وهو یشیر إلى كل مفردة منها على حدة: بقوله

  ).28: ، صمرجع سابقحواشین، 

بعد سن ) 20-1( ثم یتدرج لیعد من ) 9-1( كما یستطیع طفل هذه المرحلة أن یعد من 
) 5(یستطیع في سن الخامسة أن یجمع من الأعداد ما یزید حاصل جمعة على الثالثة كما انه 

ذا حفظ عملیات الضرب فانه یحفظها آلیا  إلا إذا انه یتعذر علیه عملیات الضرب والقسمة، وإ
  .دون فهم مدلول هذه العملیات

حیث یتمیز إدراك الطفل في هذه المرحلة بتمركزه حول ذاته، فهو ینسب : إدراك الذات -
  .ل شيء إلى نفسه ویدركه من خلالهاك
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وهو نوع من التفكیر توظف فیه الحقائق لحل المشكلات الحاضرة والمستقبلیة : التخیل. 6-2
وهو یشكل جزاءا هاما من حیاة الطفل في هذه المرحلة، ویظهر ذلك من خلال اللعب الإبهامي 

  .ولعب الأدوار

معرفي یدخل في حوالي السنتین من عمره مرحلة وفقا لنظریة بیاجیة في النمو ال: التفكیر. 6-3
ما قبل العملیات والتي تستمر حتى السابعة تقریبا، وتتمیز هذه المرحلة بأن الطفل أصبح 
بإمكانه تصور الأشیاء والأحداث وتمثیلها أي انه أصبح یفكر بعقله لا یجسمه، وردود فعله في 

الفعل الحسیة الحركیة التي تمیز المرحلة بیئته تعكس تمثیله الرمزي للأشیاء بدلا من ردود 
السابقة یساعده في ذلك النمو السریع في قدرته اللغویة، ومع ذلك فإن طفل هذه المرحلة لم 
" یصل بعد إلى مرحلة من التفكیر تمكنه من القیام بالعملیات المنظمة ومن هنا جاءت تسمیة 

  ).37: ، ص1997. هدى الناشف". ( ما قبل العملیات

هو عملیة یمكن للفرد من خلالها استرجاع الصور الذهنیة، البصریة والسمعیة : التذكر. 6-4
التي مرت به، وكلما نمى الطفل زادت قدرته على التذكر لان عملیة التذكر تسایر نمو الإدراك 
والانتباه، ویمكن للطفل أن یتذكر الألفاظ والأرقام والصور والحركات والمعاني، وان تذكره 

وعات المفهومة الواضحة أكثر من تذكره للمعلومات الغامضة المبهمة، أما التذكر الآلي الموض
  ).206: ، صمرجع سابقخلیل میخائیل معوض، . ( عند الأطفال فیكون واضحا منذ الصغر

لقد أسفرت نتائج البحوث الحدیثة أن نسبة الذكاء تمیل إلى الثبوت في أواخر : الذكاء. 6-5
، وذلك لا یمكن أن نثق في نتائج قیاس ذكاء الأطفال خلال مرحلة الطفولة الطفولة المتوسطة

  .المبكرة وذلك لعدم قدرة الطفل على التركیز والانتباه

كما یتأثر الطفل بالعوامل الانفعالیة في حین انه أواخر الطفولة المتوسطة یتمیز الطفل 
  ).208،209: ، صابقمرجع سخلیل میخائیل معوض، .( بالهدوء والاتزان الانفعالي
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  : التطبیقات التربویة

عدم التدخل والمسارعة إلى حل ما یتعرض الطفل من مشكلات بل تركه یحاول التفكیر  -
  .وحلها بنفسه

  .الإجابة عن الأسئلة على قدر ما یسمح به إدراكه وفهمه -
تتیح أن تترك له الحریة في اختیار ما یراه مناسبا من ملبس والعاب وكتب وأصحاب أي  -

  .له مختلف الفرص للتفكیر بنفسه
  .أن یبتعد عن السخریة منه وتسفیه ما یدلى به من أفكار حتى لا تضیع ثقته بنفسه -
 كاملة الفرح.د... ( لفت نظر الطفل إلى ما بین الأشیاء من أوجه التشابه والاختلاف -

  ).32: ، ص1999. عبد الجابر تیم. شعبان ود
  .لتجریب أمام الطفلوضع مقومات الاستكشاف وحریة ا -
  .تقویة ذاكرة الطفل من خلال القصص والأناشید والأغاني -
  .تشجیع والابتكار عند الطفل من خلال اللعب -
  .أثناء تعلیم الطفل تتدرج معه من المحسوسات إلى المعنویات -
  .التریث في تعلیم الطفل القراءة والكتابة -
  .لعقلي والمعرفيرعایة الطفل تربویا في حضانة الأطفال أفضل لنموه ا -
  .تشجیع الطفل وتعزیزه للانجاز الأفضل -
  .توظیف هوایات الطفل عن طریق الرسم والأشغال الیدویة -
ثارة الدافعیة لدى الطفل -   .  تحفیز العقل وإ
. تهیئة ظروف التفكیر الصحیح والتوجه السلیم لمساعدة الطفل في بناء وتكوین مفاهیمه -

 .)29: ، ص2003مفید وزیدان حواشین، (
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  :یتمیز النمو اللغوي في هذه المرحلة بما یلي: النمو اللغوي -7

یتمیز كلام الطفل بالوضوح واختفاء مظاهر الإبهام فیه كالجمل الناقصة والكلام  -
  .الطفولي

المرحلة الأولى في سن الثالثة : التعبیر اللغوي یتم بالوضوح والدقة وهو یمر بمرحلتین -
كلمات وهي تؤدي وظیفتها رغم أن تركیبها اللغوي ) 4-3(وهي مرحلة الجملة القصیرة 

 .غیر سلیم
كلمات وتتمیز ) 6-5(ثم المرحلة الثانیة في سن الرابعة وهي مرحلة الجمل الكاملة  -

  .بشكل أكثر دقة عن سابقتها
حصة التدریج لدى الطفل فالقط یصبح لدیه حیوان، والحلیب طعام، كما یظهر  تزداد -

  .عنده التعمیم إذ أن مفهوم الحلوى عنده یشمل كل شيء حلو المذاق
  .یظهر حب الطفل للثرثرة والكلام -
الصرف وهو آخر مراحل اكتساب قواعد اللغة لدى طفل هذه المرحلة وهنا یظهر التأنیث  -

  .لطفلوالتذكیر في كلام ا
  .یتعلم الطفل في هذه المرحلة كافة أدوات الاستفهام -

فالبنات أوضح نطقا وأسرع في الكلام من الذكور ویكون هذا الفرق واضحا ما  :الفروق الفردیة
  .سنوات 5و  3بین 

  :على الأولیاء والمربین مراعاة ما یلي: التطبیقات التربویة 

  .كلام وسرد القصص المحبیة لهتنمیة الثروة اللغویة للطفل بتدریبه على ال -
  .التدرج في إطالة الجمل مع مراعاة الإفصاح وسلامة النطق -
  .تقدیم النماذج الحسنة من الكلام -
  .تجنیب الطفل الألفاظ السوقیة والبذیئة -
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بعاده عن العامیة قدر المستطاع -   .تعوید الطفل على الفصحى وإ

تماعي إطاره الأسرة ثم یتسع نطاق ینمو في هذه مرحلة ضمن وسط اج: النمو الاجتماعي -8
هذا الوسط لیشمل الروضة، الجیران، رفاق اللعب وهذا یزید الطفل وعیا بالبیئة الاجتماعیة من 

مفید ( مشاركة وألفة ویمكن إبراز النقاط التالیة ضمن النمو الاجتماعي في هذه المرحلة 
  ).31: ص مرجع سابق،.وزیدان حواشین

  .المعاییر الاجتماعیة التي تحدد مساره الاجتماعي إلمام الطفل بالكثیر من -
  .تكوین نوع من الصدقات مع الآخرین -
یهتم الطفل دائما بشد الانتباه نحوه وخاصة الكبار وذلك للإثبات مكانته الاجتماعیة  -

  .ویتحدث الآخرین عنه
  ).تبادل المنفعة( میله للتعاون مع الغیر ولكنه تعاون مشروط  -
  .ویهتم بتقلید الكبار في هذه الأنشطةیراقب أنشطة غیره،  -
  .میلة الشدید للعب المشوب بالشجار والعدوانیة، مع الصراخ لأتفه الأسباب -
  .یلون سلوكه بالأنانیة والتمركز حول الذات -
  .ینمو لدیه الوعي والإدراك الاجتماعي -
  .یجب الثناء والمدیح -
  .الخامسةیمیل للمنافسة خاصة في السن الثالثة وتبلیغ ذروتها في  -
  .التكیف مع ظروف البیئة الاجتماعیة وتعدیل سلوكه بما یتوافق مع سلوك الكبار -
  .یمیل للاستقلال -
  .تبدأ ظاهرة العناد مع بدایة هذه المرحلة وتبلغ ذروتها في الرابعة -
  .یبدأ عنده نمو الضمیر فیعرف ما خیر وشر ما هو حلال وحرام -

 النشأةجتماعي أن الفروق الفردیة هنا منبعها من الملاحظ في النمو الا: الفروق الفردیة
الاجتماعیة خاصة الأسریة منها، أما الفرق بین الجنسین فیسیطر علیها سمة التماهي أي 
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محاولة الولد تقلید أبیه والبنت تقلید أمها فهناك سمات تلیق بالذكر وأخرى تناسب الأنثى كما أن 
  ).32: ، صمرجع سابق. مفید وزیدان حواشین . (العدوان لدى الذكور أكثر منه لدى الإناث

  .إشباع حاجة الطفل إلى الحب والحنان والتقبل من الكبار: تطبیقات تربویة

  .توفیر جو اجتماعي كله ألفة وصداقة مشبع بالمدیح والفهم والتقدیر من الآخرین -
رشاده نحو المعاییر الاجتماعیة السلبیة وترغیبه بآداب السلوك  - واحترام توجیه الطفل وإ

  .الآخرین
  .القدرة الحسنة ممثلة بأدوار الكبار خاصة الوالدین والمربین -
  .الابتعاد عن فرض النظام بقوة، وتحاشي أسلوب التسلط -
  .احتلال الثواب محل العقاب -
  .الثبات في معاملة الطفل بدلا من التذبذب -
  .تنمیة ثقة الطفل بنفسه -
  .تعویده احترام الكبار -
مكاناته جعله یتحمل المسؤولیة -   .بمستوى قدراته وإ
  .تعویده رؤیة الغرباء من خلال محادثتهم ومجالسهم حتى لا ینفر منهم -
، 15: ، صمرجع سابقمفید وزیدان حواشین، . (الاهتمام بتنمیة الضمیر عند الطفل -

31 ،32 ،33.(  

یرتبط النمو الأخلاقي في مرحلة الطفولة المبكرة بالنمو العقلي الذي لم  الأخلاقيالنمو  -9
یصل فیها إدراك الطفل درجة تسمح له بتعلم المبادئ الأخلاقیة المجردة، خاصة یتعلق بالخطأ 
والصواب لان طفل هذه المرحلة یحكم على الأمور من ذاته والتي مصدرها التمركز حول 

  .الذات
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ون الضمیر، لذلك یعتبر النمو الخلقي من أهم الفترات النهائیة في حیاة في هذه المرحلة یتك
الطفل وذلك لما یرسخ في ضمیر الطفل من قیم أخلاقیة، ویتوقف نمو الضمیر والسلوك الخلقي 

  :على أساسیة یمكن تلخیصها فیما یلي

  .قدرة حسنة یمارس من خلالها السلوك الخلقي -
  .الطفل بتقلید الممارسات المرغوبة تعزیز السلوك ایجابیا عندما یقوم -
  .الابتعاد عن أسلوب العقاب والعنق والمعاملة من طرف الوالدین -
  .التزام الكبار بمطابقة الفعل للقول كي لا یدفع الطفل ضحیة ذلك التناقص -
مفید وزیدان . ( مراعاة مستوى إدراك الطفل واستیعابه للمبادئ والمعاییر الأخلاقیة -

  ).39، 38، 37: ص ق،مرجع سابحواشین، 

  :من أهم خصائص النمو الجنسي في هذه المرحلة ما یلي: النمو الجنسي - 10

یتسم طفل هذه المرحلة بالفضول وحب الاستطلاع الجنسي، وكثرة الأسئلة حول الفروق  -
  .الجنسیة

یتركز الاهتمام الجنسي هنا حول الجهاز التناسلي وما یجد الطفل فیه من لذة ومتعة  -
على هذه ) فروید( لذلك أطلق ) القضیب عند الذكر والبظر عند الأنثى( خاصة 

  .المرحلة اسم المرحلة القضیبیة
  .كثرة اللعب الجنسي -
  .اهتمام أطفال هذه المرحلة بتفحص أعضائهم التناسلیة -
  .لثة نجد الابن یفضل أمه ویحبها ویرى في والده شخصا منافسا لهفي سن الثا -
  :یجب على الوالدین والمربین مراعاة ما یلي: تطبیقات تربویة -
الإجابة عن تساؤلاتهم الجنسیة بصراحة وموضوعیة بما یتناسب مع مستوى فهم الطفل  -

  .دون إسهاب ودون انفعال
  .ك الجنسيأن یعي الطفل معاییر الخلقیة الخاصة بالسلو  -
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  .معالجة موافق العبث الجنسي بهدوء ورویة -
  .ملئ أوقات الفراغ لدى الطفل عن طریق الأنشطة المختلفة -
  .علاج أي توفر انفعالي یعاني منه الطفل -
   مرجع سابقمفید وزیدان حواشین، .( عدم إعطاء الطفل معلومات خاطئة عن الجنس -

 )35،34،33: ص
  ومراحل والحاجات الأساسیة للطفل ومشكلاته نظریات

  :تتمثل في :نظریات حول التعلیم في الطفولة المبكرة :أولا

الذي یؤمن أن الطفل كالزهرة ) فرویل( رائد هذه النظریة هو : نظریة التفتح الطبیعي للطفل-1
تتفتح عندما یحین الوقت المناسب ولیس قبل ذلك، فالطفل یتعلم في الوقت المناسب حسب ما 

لابد أن ) فرویل( تمیله طبیعة نموه والقدرة التي وضعها االله فیها، لذلك فإن التربیة في نظر 
لانسجام لن یتفتح الطفل لیحقق تنسجم مع العالم الطبیعي الذي خلقه االله عز وجل وبدون هذا ا

ذاته وقدراته الكامنة، أما تقوم به المدارس التقلیدیة من إكراه الطفل على تعلم أشیاء تتنافى مع 
  ).86:، ص1997. هدى الناشف.( طبیعتهم فانه تعلیم مصطنع لا یؤدي إلى نمو حقیقي

) جون لوك(لفیلسوف یة هو الطبیب واصاحب هذه النظر : نظریة التعلم من خلال الحواس -2
الذي كان یعتقد أن البیئة والخبرات الحسیة التي یمر بها الطفل هي التي تحدد ما یستطیع علیه 
ولیس قدرات الطفل الكامنة بداخله وقد شبه عقل الطفل عند الولادة بالصحیفة البیضاء التي 

ریا منتسوري بأن وأتباعه خاصة ما) لوك ( تنقش علیها المعرفة من خلال الخبرات، واعتقد 
أفضل وسیلة للاستفادة من الخبرات أن یتم تدریب حواس الطفل باعتبارها النوافذ التي تدخل 
منها المعرفة وهذا ما نلحظه في العدید من برامج ریاض الأطفال والأدوات والمواد التي تصمم  

لعملیة التعلم  خصیصا بهدف تدریب حواس الطفل ویترتب بالنسبة لهذه النظریة أمران بالنسبة
  :والتعلیم
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فقط للمعرفة الحسیة من البیئة وغیر مطلوب منه أن " مستقبل" ینظر للطفل على انه  -
  .یعید بناء المعرفة عقلیا

یتخلص دور المعلمة في توفیر الخبرات الحسیة لمساعدة الأطفال على تنمیة قوى  -
  .الإدراك الحسي لدیهم

تصبح الخبرات الحسیة هدفا في حد ذاتها بدلا من كونها وسیلة للتفكیر والنمو  وهكذا -
  ).69: ، صمرجع سابقهدى الناشف، ( المعرفي 

) فرویل ومنستوري( یمكن القول بأن النظریات التي تستند إلیها أفكار : النظریة السلوكیة -3
ها النضج بشكل منتظم وفي جمیعها تقوم على فكرة وجود مراحل عمریة یحدث فی) بیاجیه( و

تسلسل وتعاقب زمني یتحكم في عملیتي التعلم والنمو، بالمقارنة فإن السلوكیین لا یعنیهم 
الجانب البیولوجیا أو النضج المرتبط بمرحلة عمریة معینة ما یعنیهم هو النمو الناتج عن التعلم 

المثیرات في البیئة واستجابة لها والتعلیم الذي یحدث وفقا لهذه النظریة نتیجة لتفاعل الطفل مع 
مرجع سابق  ،هدى الناشف. ( ویعرف التعرف الذي یحدث على هذا النحو بالتعلم الشرطي

  ).70: ص

ظهرت هذه النظریة على ید جماعة من السلوكیین على رأسهم : نظریة التعلم الاجتماعي -4
الدور الذي تلعبه الملاحظة ، عرفوا باسم نظریة التعلم الاجتماعي لتأكیدهم على )باندورا(

أو القدرة والخبران المتنوعة وعملیات التحكم  في السلوك والتأمل الذي یقوم به الطفل  والنماذج
للمثیر ففي حین یستجیب الطفل بطریقة  تلقائیة آلیة للمثیر في النظریة السابقة  استجابةفي 

في ضوء خبراته السابقة وقیمة المثیر  یتأمل المثیر ویحلله  الاجتماعينجده وفقا لنظریة التعلم 
   . )91، ص مرجع سابقهدى  الناشف، . (نفسه له  قبل أن یستجیب له
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        )نظریة بیاجیه: (نظریة  التعلم البنائي -5

في البناء تعني أن كل طفل یبني معرفته المادیة والمنطقیة من خلال ) بیاجیه(إن نظریة 
مع الأشیاء، وتتطلب  عملیة البناء هذه نشاطا فعالا من الطفل ما یقوم به من أعمال وتفاعلات 

فهي تتعارض مع النظریة الحسیة التي ترى أن الطفل یتعلم بشكل أساسي  مما یستقبله  . نفسه
الطفل نفسه : من معارف من خلال حواسه، ومصادر المعرفة وفقا للنظریة البنائیة ثلاثة

  .الأشیاء، الناس

الناس  ویتعلم منعن العالم الطبیعي من خلال تفاعله مع الأشیاء، فالطفل یبني معرفته 
  )72، 71، ص مرجع سابقهدى الناشف، ( .الاجتماعیةالعادات والسلوكیات 

  :التعلم  من خلال اللعب -6

وسط الضوء على كمیة  على أهمیة  اللعب  كوسیلة  للتعلم، ) جوم جاك روسو(لقد أكد 
فقد  منع ) روبرت رین(، أما اختیارهالحیویة والنشاط  والجهد الذي یصنعه الطفل في نشاط من 

الكتب من مدارس الأطفال وطالب بأن یكون  التعلیم مسلیا  ویقبل علیه الصغار  بسعادة، بدلا 
ب في كتابه تعلیم اللع) فروبل(من أن یكون واجبا مفروضا علیهم  وضد رغباتهم، وقد وصف 

شطة الإنسانیة روحیة بالنسبة للصغار وأنه یستحق من نیكون أنقى وأكثر الأ  بأنهالإنسان 
  .الوسائل للتعلیم والتعلم كأفضلالجاد  الاهتمامالمربیة 

أما جون دیوي فقد میز بین  مجرد نشاط  والخبرة  وقال عن اللعب الذي لا یؤدي إلى  
تسلیة، أي أن اللعب یجب أن ینطوي على الخبرة  ویؤدي إلى النمو النمو لا یعدو كونه مجرد 

  .)73، 72، صمرجع سابقهدى الناشف، ( .حتى یكون له مكان في المنهج المدرسي
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  :مراحل النمو: ثانیا

هذه المرحلة بزیادة الوزن  بالنسبة  للذكور والإناث  تتمیز: النمو الجسمي والحركي   . أ
حیث یبلغ وزن  الطفل في  نهایة  هذه  المرحلة  سبة أمثال  وزنه عند الولادة، غیر أن  
الذكور أكثر تفوقا من الإناث في هذه الزیادة،  وتنتج هذه الزیادة  نتیجة نمو العضلات  

سییر حركة  الطفل وتسهیل القیام  ببعض وبخاصة  العضلات  الكبیرة التي تساهم في ت
الأنشطة  التي لا تحاج إلى  دقة  وتركیز  وبالنسبة للعظام  فتزداد  في النمو، محولة  
شكل الطفل الرضیع إلى شكل الطفل الصغیر، كما أن استمرار النمو في منطقة الجذع 

العظام تظهر  زیادة طول  ،والأطراف تعطي الطفل  مظهر أكثر  خطیة وأقل  استدارة
في زیادة طول الطفل في هذه المرحلة حیث یصل إلى ضعفي طوله في نهایة هذه 

أبو حطب، فؤاد وصادق، وأمال (كما یشیر إلى ذلك . المرحلة عن طوله عند المیلاد
ویتفوق  الذكور على الإناث في الطول  في نهایة هذه المرحلة ). 720ن ص 1999

الهنداوي، علي فالح (ى نسبة قامة الراشد یقول حیث نجد أن قامة الطفل أقرب إل
إن قامة الطفل في سن الخامسة تعتبر أساسا لا بأس به  ). " 392م، ص 2002

للتنبؤ بطول  قامته عند النضج، إذ تصل  قیمة  معامل الارتباط  بین طول القامة  في 
ى الطفل أي أن صورة الجسم لد)" 0,70(سن  الخامسة وطولها  في سن الرشد حوالي 

المؤقتة  مما یمكن الطفل من   تظهر  بوضوح،  ویكتمل في هذه  المرحلة نمو  الأسنان
بالسقوط إذ أنا  ) البنیة(تناول  الطعام، وفي  نهایة هذه المرحلة  تبدأ  الأسنان  المؤقتة  

بدایة  ظهور الأسنان  الدائمة،  وینبغي على الوالدین  تعلیم الأطفال على بعض 
یستمر . التسوسمام بالأسنان  والحفاظ علیها من ت الجیدة المساعدة عن الاهتالسلوكیا

الجهاز  العصبي في النمو في هذه المرحلة ویتفوق نموه على سائر  الأجهزة  عند 
وقد یكون  الجهاز العصبي هو أكثر أجهزة جسم ):" 1999یقول أبو حطب، . (الطفل

فمع بلوغ الطفل سن الثالثة  یصل وزن   الطفل  استمرار في النمو في هذه المرحلة،
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من وزنه الكامل في العام   90من وزن مخ الراشد  ویصل إلى  %75مخه إلى حوالي 
، وهذا  یعني أن تقدم سن الطفل یؤدي إلى زیادة  نضج  الجهاز العصبي "السادس

والذي یعمل  وبشكل  متسق مع الجهاز العضلي لیشكلا تآزر حركي، كما  إن نهایة 
رحلة  الطفولة  المبكرة  تتمیز بتقارب الانتهاء من تكوین الدماغ للطفل من الناحیة م

البنائیة، حیث یستطیع طفل الثالثة الجري بسلاسة والقفز كما یمكنه هذا التآزر من 
التحكم في حركته، فیسرع ویبطئ ویستدیر ویقف فجأة بدون صعوبة،  ویستطیع طفل 

والأكل بالملعقة بنفسه، كما یستجیب الطفل لتوجیهات الثالثة  غسل یدیه  وتجفیفها 
والدیه والخاصة  بقضاء  الحاجة حیث أنه مهیأ فسیولوجیا في هذه الفترة لضبط عملیة 
الإخراج والتحكم فیها، في سن الخامسة یستطیع الطفل السیطرة  نوعا ما على 

 .العضلات الدقیقة إلى حد ما  حیث یتمكن من مسك  القلم والمقص

من الناحیة  الفیسیولوجیة  ):" 412م، ص2012المفدي ، عمر بن عبد الرحمان، (یقول 
فإن الأطفال بوصولهم لسن الخامسة  یكونوا قد توافر لدیهم الاستعداد لتعلم المهارات الحركیة 

  .الدقیقة كمسك القلم والمقص،  ولكن  هذا لا یعني استعدادهم  للكتابة

ستطیع أن یرسم خطوطا مستقیمة في كل الاتجاهات  ولذلك نجد أم طفل الخامسة ی
ویحب أطفال الخامسة في العادة  ممارسة الجري ولكن  لیس لذات الجري ولكن لهدف وهو 
جعل الجري وسیلة لسبق أوزانه في بعض الأحیان  من یكبرونهم، ویتمیز النمو الحركي  للطفل 

ي  قبل، والقدرة على تحریك الطرف في هذه المرحلة أیضا  بالتوجه نحو النضوج أكثر من ذ
  .الحسي المناسب لتحقیق عمل أو فعل میعن،  وهذا یدل على زیادة النضج  لدى الطفل
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 :النمو العقلي المعرفي  . ب

أي  ما قبل العملیات (یعتبر طفل مرحلة الطفولة المبكرة  في المرحلة ما قبل العملیات 
عدم قدرة الطفل على الدخول في عملیات ذهنیة :" على أنها والتي یعرفها بیاجیه) المنطقیة

  )544، ص2000قطامي یوسف، ". (أساسیة  معینة، لعدم  توفر المنطق اللازم لذلك

وعلى ذلك  فإن الطفل في هذه المرحلة  یتسم في تفكیره  بالبساطة  والسذاجة،  وذو بعد  
نب واحد  فقط  من الشيء المعروض واحد، فهو لا یستطیع تركیز انتباهه على أكثر من جا

ویقسم  ،أمامه، ولهذه الخاصیة أثر فیر كثیر من العملیات المعرفیة وسیأتي ذكرها فیما بعد
  :مرحلة ما قبل  العملیات على قسمین) بیاجیه(

  :مرحلة ما قبل المفاهیم:  1

ت الخبرة إذا اتفق(سنوات، حیث توازن بین عملیتي التمثیل ) 2-4(تمتد هذه المرحلة من 
أن یغیر الطفل ما (والمواءمة ) التي یواجهها الطفل مع ما یوجد لدیه من خبرات سمیت تمثیلا

  ).لدیه من  خبرات  وبني  معرفیة  لكي تتناسب مع الواقع  بطریقة أحسن

فیصبح  للشيء معنى ویكون التفكیر في هذه المرحلة  من النوع التحولي أي من  
التفكیر  التحولي من الخاص إلى الخاص ):" 1999أبو حطب، (الخاص إلى  الخاص، یقول 

) أ(في أحد الجوانب، إذن ) ب(یشبه )  أ(نوع من التفكیر باستخدام  قیاس التماثل  من نوع 
في النواحي الأخرى، وبالطبع  فقد یؤدي  الاستدلال التحولي إلى نتائج  ) ب(یجب أن یشبه 

كما یتمیز تفكیر الطفل بالمفاهیم   ،"ن كذلكصحیحة أحیانا، غیر أنه في معظم الأحیا
المتمركزة  حول ذاته، ولذلك فالطفل لا یتصور أن الآخرین یفكرون بخلاف وجهة نظره وتصوره 

اسمها  ) بیاجیه(وهناك تجربة  مشهورة  ل للأشیاءنللشيء فالطفل یتمركز حول فكرته ونظرته 
تجلس لعبه على كرسي أمام  الجبال ویطلب الجبال الثلاثة  أشكال مخروطیة  تمثل  الجبال، و 
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)" 1999أبو حطب، (وهناك  مثال آخر یذكره  ،من الطفل أن یختار أو یرسم ما تراه اللعبة
من  خلال  المثالین السابقین "  عندما یغمض الطفل عینیه  ثم یقول  لوالدیه إنكما  لا تریاني

لشخصي عن منظوره الآخرین ولذلك یظن نجد أن الطفل لا یستطیع ولا یتقبل أن یمیز منظوره ا
أن الآخرین یدركون عالمه بنفس إدراكه هو لهذا  العالم أي أن تفكیره هو التفكیر  الأناني كما 

  ).190، ص 1996حقي ألفت، .(یسمیه

سمیت الحدسي لأن الطفل مازال متمركز حوله حواسه  فالطفل : مرحلة التفكیر الحدسي -2
  .یحس بالحل اعتمادا على ما تزوده به حواسه

سنوات فیتطور تفكیر الطفل ویتحسن  ) 7-4(وتستمر هذه المرحلة المعرفیة من سن 
ویصبح  أكثر تحررا من ذاته، فیدرك الأشیاء إدراكا  یتوافق  مع ما یراه هو من جانب  واحد 

،  فالطفل  یستطیع  التخلص  من المركزیة حول الذات مع تقدم السن  فیستطیع أن یعطي فقط
الجوانب الصحیحة للشيء الذي یراه، ولذلك فتفكیره یعتمد  على ما یحسه ویراه إنه هو  

كما تظهر قدرة الطفل على التفسیر لما یقوم  ،الصحیح  ولیس اعتمادا على الأفكار المنطقیة
ن كا . ن هذا التفسیر غیر منطقي فمع تقدم العمر للطفل یصبح قادرا على التفسیربأدائه وإ

  ).   401، ص 2001غاردنر هوراد، (

  :ممیزات  هذه المرحلة  بما یلي) م2000قطامي، (یذكر 

 .یستخدم  الأطفال انطباعاتهم الحسیة  بدرجة أكبر من استخدامهم للمنطق .1
 .التحوليلا یزال  الأطفال یمارسون التفكیر  .2
 .لا یستطیع الأطفال القیام بعملیات ذهنیة حقیقیة رغم أنهم یتعاملون مع أشیاء واقعیة .3
دراكاتهم الحسیة تقید تفكیرهم .4  .مازالت  إنطباعتهم وإ
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  :النمو النفس اجتماعي. ج

اهتمت  مدرسة  التحلیل النفسي  بصفة عامة بمرحلة الطفولة  المبكرة  والخبرات المؤلمة  
فیها،  حیث یتم كبت  الخبرات المؤلمة  بواسطة میكنزم  الكبت وترحل  هذه الخبرات   المكتسبة

) القضیبیة(سنوات  وعرفها  بالمرحلة الأدبیة )  5-3(بالفترة من ) فروید(إلى اللاشعور واهتم 
فمصدر  اللذة  عند الطفل  في  هذه المرحلة یكمن في أعضائه التناسلیة  والجسم  بشكل  

ا  تظهر في هذه  المرحلة  عقدة  أودیب  والكنزا إذا لم یتم التوحد السوي  مع جنس  نعام  كم
الوالد،  حیث یبدأ الطفل  في نهایة  المرحلة  التوحد مع الوالد من نفس  الجنس الحل هذه  

یتم  ):"478، ص2002الغامدي، (العقدة،  مما یشیر إلى نمو الأنا العلیا عند ذلك  یقول 
ین  المحتویات اللاشعوریة فالوضع الطبیعي أن یتوحد الطفل  الذكر مع والده  تركیب  وتكو 

إذا لم یتم  التوحد  بشكل  سوي فقد یحصل  لهذا الطفل اضطرابات . وأن تتوحد البنت مع أمها
وحیث أن  التوحد  ):"  432، ص 1998محمد عودة الریماوي، (نفسیة في الكبر، یقول 

المرحلة  من مراحل  النمو فإن  جذور القلق  العصابي  لدى الكبار   یتوقع  له أن یتم  في هذه
وقد  ). عقدة اودیب والكنزا(إلى  التوحد  غیر السوي  في هذه  المرحلة ) فروید(تعود  في رأي 

سنوات  ) 6-3(دعمت  هذه الفكرة  الفرو دیة نتائج  بعض  البحوث والدراسات الحالة  
وهذه  ". ل غالبیة هؤلاء الأطفال  نحو أسرع هو تأنیب الذاتانفصل آباؤهم فوجد أن رد فع

وأكثرها إثارة  للجدل ولذلك  فعقدة اودیب والكنزا ) فروید(المرحلة  من أعقد  مراحل النمو عند 
  .لهما أثرهما على حیاة الراشد  كما یبنا سابقا

  الجانب النفسي والانفعالي. د

هذه المرحلة بالانفعالات والتي تتسم بالحدة والشیوع، حیث تعرف بمرحلة عدم  تتسم
. 2(التوازن، حیث یكون الطفل سهل الاستثارة، ویصدق هذا الوصف خاصة على الفترة من 
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وینشأ في هذه الفترة عند الطفل  مفهوم ذاته وكذلك . سنة) 5. 6 -5.5(سنة و ) 5. 5-3
دراكها   .الإحساس  بالذات وإ

  :نشأة  مفهوم الذات -1

یعتبر  مفهوم  الذات  من أهم جوانب الشخصیة،  فنجد الفرد یحمل فكرة إیجابیة أو  
سلبیة  عن ذاته،  مما ینعكس  على تقدیره أو عدم  تقدیره  لهذه الذات،  وتكمن أهمیة  مفهوم  

لقد بینت  .  واقعیةالذات  في أن الفرد  یتصرف في الغالب وفقا لهذا المفهوم  ولیس لقدراته ال
الدراسات  والأبحاث  أن الأطفال  ذوي العامین یكون  لدیهم  شيء  من مفهوم الذات  مقتصر  
على الجانب الحسي  كان  یرى  نفسه  جمیلا أو  قبیحا  ا وان  أخاه  أجمل منه  أو عكس  

الاجتماعیة لها أن  المرآة  ):" ه1423المفدي، (یقول .  ذلك،  ولكن  كیف ینشئ مفهوم الذات
أثرها  في  تنمیة الذات  حیث یرى  الفرد  نفسه  ویتعرف علیها من خلال  انطباعات الناس 

ویلحظ المربي على الطفل أنه بعد تمام العامین الأولیین، إلا ویبدأ في ". عنه، وما  یقولون عنه
ل لممارسة الاختیار سلوك  أسالیب یهدف  من ورائها تأكید  ذاته  كالإصرار على الرأي،  والمی

ولكن الطفل في هذه  المرحلة  یعمم مفهوم  الذات فلو قیل له أنت  ) المبادرة(والتصرف الذاتي 
سیئ وثبت  ذلك  عن ذاته  فسوف یعمم  ذلك  على جمیع المواقف، ولكنى  زیادة  العمر یبدأ  

  .یخصص مفهومه لذاته  حسب  الموقف  الذي یكون فیه

  :إدراك الذات:  2

فیدرك جنسه  أعضاءه، ي مرحلة الطفولة المبكرة یشعر الطفل بذاته أكثر ویعرف وظائف ف
مع نفس  الجنس أي الطفل ) فروید(وتساهم عملیة التوحد  التي أشار ألآخروأنه  مغایر للجنس 

الذكر  یتوحد  مع والده، والبنت مع أمها  في إدراك الطفل لجنسه،  بحیث یتعمق دور والده  
ولذلك فمن الأهمیة تلازم الطفل مع والده في نفس الجنس حتى  ،لجنس في ذاتهفي نفس ا
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، 1998عبد المجید  سید أحمد منصور، وزكریا احمد الشربیني، . (یتمكن من تقمص دوره
  ).514ص 

والأطفال الذین لم تتح لهم فرصة التوحد مع الأب غالبا كانت ):"  1998صور من(یقول 
وضوحا من الأولاد  الذین  كان آباؤهم  متواجدون معهم بشكل  خصائص الذكورة لدیهم أقل

أي أن الإدراك  الجنسي یتم اكتسابه بشكل أكبر من خلال تقمص دور الأب  للولد  ". مستمر
الذكر والأم للبنت،  إن إدراك  الطفل لجنسه  لیس نتیجة التوحد فقط، بل یلعب  التعزیز دورا  

ع الوالدین أطفالهم على تقمص دور الجنس المناسب له   كبیرا في هذا الاتجاه، حیث یشج
فدور الآباء مكمل للتوحد بحیث یساعدون بشكل مباشر في تشكیل دور السلوك في اتجاه الدور 

وبذلك تنمو الهویة الجنسیة عند الطفل  في نهایة مرحلة الطفولة . الجنسي  النمطي للطفل
هي اعتزاز الطفل وافتخاره بجنسه بعدما :" جنسیةالهویة ال) ه1423المفدي، (المبكرة  ویعرف 

یدرك نفسه إدراكا كاملا، فنجد أن  الولد یتفاخر بأنه ولد  ویشعر بالغضب عندما یوهم بأنه 
بنت، مما یلاحظ  في الحیاة الیومیة نتیجة  ظهور هذه الهویة ما یسمى بالفصل الذاتي،  حیث 

  .ل منهم مجموعة لنفسه من ذوات أنفسهمینفصل الأولاد عن البنات في اللعب ویشكل  ك

  :وأبرز انفعالات الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة ما یلي

یعتبر الخوف أحد الانفعالات الأولیة الذي یساعد الإنسان على البقاء، فخوف  :الخوف .1
الطفل من مصدر معین  یؤدي إلى إحساسه  بفقدان الأمن  مما یولد  سلوكا  لمواجهة  
الموقف المخیف یتمثل في الهروب بعیدا عن مصدر الخوف مع ظهور بعض التغیرات 

عة التنفس، وشخوص العین، وارتعاش وسر لفیسیولوجیة كتسارع نبضات القلب، ا
الأطراف، ویقلد الأطفال في العادة الكبار في مخاوفهم، وبالذات الأم كونهم أكثر 

 .التصاقا بها، والخوف جید  ما لم یزداد حتى  یصبح معیقا  لنمو الطفل
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الأطفال في هذه المرحلة سریعو الغضب، متقلبو المزاج،  فهم یغضبون لأتفه   :الغضب .2
اب وسرعان ما یرضون،  ویعتبر الغضب انفعال  صحي  یؤدي الطفل من خلاله الأسب

دورا  ما  لنمو الذات،  حیث یعتبر الغضب احد أسالیب إثبات الذات،  ولكن من  المهم 
لا فسوف یعتمد الوالدان  عدم السماح للطفل بأخذ  ما یرید من خلال ثورات الغضب وإ

 .ا یعني مكافأة  الطفل على ثوراته الغضبیةعند ذلك إلى  توسیع حاجات الطفل، مم

وهي عبارة عن شعور الطفل بخطر یهدد مكانته العاطفیة لدى من یحب  :الغیرة
كالوالدین، ویبرز هذا الشعور بعنف عند قدوم طفل جدید، سواء من والدته أو طفل زائر ونحو 

  .ذلك

  ومشكلاته الحاجات الأساسیة لطفل الروضة: ثالثا

  لأساسیة لطفل الحاجات ا -1

الحاجات في أبسط معانیها تعني افتقار الفرد لشيء ما یترتب علیه توتر وقلق آني، مما 
یدفع الفرد إلى نشاط  معین لإشباع هذه الحاجة مما یقود  إلى خفض التوتر وتتمثل  حاجات 

  :یلي الطفل الروضة فیما

  :حاجات النمو الجسمي. 1.3

الحاجات البیولوجیة التي تستثار عادة عند نقص  وهي تعتبر من: الحاجة إلى الطعام -
المواد الغذائیة فیختل التوازن الداخلي للطفل، فینشط بحثا عن الطعام من أجل تزوید 

وزیادة مناعة  اه التالفة وتكوین خلایا جدیدة،جسمه بالطاقة والمساعدة في إصلاح خلای
 .الجسم والمساعدة في تحقیق النمو الجسمي والعقلي

البیولوجیة اللازمة لنموه الجسمي والعقلي  وهي من الحاجات: ة للنومالحاج -
كبیرا في عملیة البناء   والاجتماعي، فعملیة  النمو في الطفولة  سریعة تستنفذ مجهودا
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ویتم تعویض هذا المجهود عن طریق النوم، فهو یقلل من مجهود الطفل ویحفظ له والهدم 
 .ة لبناء الأنسجة التالفةالطاقة اللازمة للنمو، ویتیح الفرص

وتتمثل هذه الحاجة في المحافظة على صحة الأطفال : الحاجة للرعایة الصحیة -
وحمایتهم ضد الأمراض ووقایتهم منها، والفحص الطبي الدوري والكشف المبكر عن 
الإعاقات وغیرها، خصوصا وأن مرحلة الطفولة هي من أكثر المراحل قابلیة للإصابة 

 )36، ص2002سامي ملحم، .( جسم أقل مناعةبالأمراض وأن ال
وهذا یرتبط بحاجة الأطفال الشدیدة إلى الحركة واللعب : الحاجة للوقایة من الحوادث -

والجروح والكدمات والحروق وحوادث مما قد یعره إلى بعض الكسور  وحب الاستطلاع
 .السیارات

وهي من الحاجات البیولوجیة التي یحتاج إلیها الإنسان في جمیع  الإخراجالحاجة إلى  -
مراحل حیاته، وحتى یتحكم الطفل في الإخراج فإنه یمر بخبرات مؤلمة  ذلك أن بعض 
الأسر تستعجل بتدریب الطفل على التحكم في برازه وبوله فیلجؤون إلى التهدید والعقاب 

وهذا  یولد القلق والعداوة  وعدم  الشعور   والحرمان إذا أخرج في ملابسه أو فوق سریره،
بالأمن  لدى الطفل  وعلینا أن  ندرك أن الإخراج یتوقف على النضج والتدریب  فإذا ما 

تحقق النضج بدأنا بتدریب الأطفال بصورة  تدریجیة مع الثناء على الطفل عند التحكم  
  )40-39، ص2002سامي ملحم، . (في إخراجه

  :وتتمثل في الانفعاليحاجات النمو . 2.3

حیث تتمثل هذه  الحاجة  في نزعة الطفل إلى القیام  والاستقلالالحاجة إلى الحریة  -
بأفعال تثبت استقلالیته وحریته وتؤكد وجوده، وتلعب الممارسات الودیة دورا كبیرا في 

ومن الممارسات التي تحول دون إشباع الطفل إلى  إعاقاتهاتنمیة هذه الاستقلالیة أو 
وهذا ینمي فیه الشعور الحریة والاستقلال المبالغة في حمایة الطفل خوفا من الأذى 

وضعف القدرة على مواجهة المواقف الطارئة، أیضا المبالغة في  مالیةتكبالنقص والإ
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شعاره بالعجز عن  تسفیه آراء الطفل في جدوى أفعاله، كذلك التركیز على أخطاء الطفل وإ
 .غثیان أفعال صحیحة

وتتمثل في نزعة الطفل إلى أن یكون موضع عطف  :جة إلى الصحة والحنانالحا -
خوانه المحیطین به، فإذا تحقق له ذلك  دراك انه شخص مرغوب فیه إوحب من والدیه وإ

فیشعر بسعادة غامرة تنعكس على علاقة بالآخرین، فیبادلهم الحب والحنان، أما متحرم 
سامي ( ینعكس ذلك في تصرفاته مع الآخرینمن هذه الحاجة فإن یشعر بالخوف والقلق و 

 ).40،41، ص مرجع  سابق ،ملحم
  :حاجات النمو الاجتماعي وتتمثل في -3.3

نفسه بحاجة إلى التوحد بالجماعة  یشعر في قرارات فالإنسان:  الحاجة إلى الانتماء - 
والانتماء إلیها باعتبارها سندا له ومجالا یشبع من حلاله حاجات الأخرى كالأمن والتقدیر 

  .والمكانة والتقدیر والمكانة وبارتباط عمیق بوطن تربي فیه
فالطفل لدیه إلى معرفة القیم والاتجاهات : الحاجة إلى تعلم نماذج سلوكیة مرغوبة - 

رسات السلوكیة المرغوبة التي تجعله متوافقا مع الآخرین، لذا فان على الآباء الأمر والمما
وریاض الأطفال واجب كبیر في تعلیم الأطفال الاتجاهات والممارسات السلوكیة المرغوبة 
وعلى الآباء تباین مواقف ثالثة تجاه التغیرات والمواقف المختلفة حتى یتبین الأطفال 

  .طأ مما یمكنهم من بناء أحكام خلقیة ونماذج سلوكیة مرغوبةمواطن الصواب والخ
زعة طبیعیة للحركة وممارسة الألعاب المختلفة لدیهم ن فالأطفال: الحاجة إلى اللعب - 

حباط شدید  الحرة التخیلیة والتركیبیة المنظمة حیث یشعر الطفل بسعادة غامرة أثناء لعبه وإ
إذا أجیل بینه وبین ممارسو ألعابه ویؤدي اللعب، دورا كبیرا في بناء شخصیة الطفل 

مكاناته أثناء اللعب م سامي ملحم ( قارنة مع الآخرین ویمكن من التعرف علما قدراته وإ
  ).40، صمرجع سابق

فأقم " فالتدین حاجة نفسیة أساس فطري لدى الإنسان لقوله تعالى : الحاجة إلى التدین - 
  ).30سورة الروم الآیة " ... ( وجهك للدین حنیفا فطرت االله التي فطر الناس علیها
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  :وتتمثل في :حاجات النمو العقلي -3-4
حیث تبدو هذه الحاجة في میل الطفل  والاستكشافلاستطلاع حاجة الطفل إلى ا -

إلى استكشاف بیئة جمع معلومات عنها، فنراه كثیر التساؤل عما یسمعه أو یراه 
وقد تلح ذلك بوضوح عند خروج الطفل في نزهة مع والده فانه یحاول التعرق على 

وتساعده على كل ما یراه ویستكشف أسرار بیئة، وبالتالي یصبح أكثر ألفة بها 
 :اتساع مداركه

وتبدو هذه الحاجة في تعلم الطفل التفكیر المنظم : حاجة الطفل إلى التفكیر العلمي -
، مرجع سامي ملحم ( الذي یستخدمه في الإجابة عن تساؤلاته وفي شؤون حیاته 

 ).42ص سابق،

  :یلي ما المرحلة نذكرمن بین مشكلات الطفل في هذه : مشكلات الطفل :2

وهو  تفریغ لا شعوري للبول  وخاصة خلال النوم، خاصة  بعد  :التبول اللاإرادي -أ
تخطي الطفل مرحلة السیطرة على المثانة  وهو یعود إما لأسباب نفسیة كالقلق  والصراعات 

أحد الوالدین كذلك یعبر عن العدوان   اهتمامالداخلیة  اللاشعوریة  وكمحاولة  یائسة لجلب 
ة طفولیة خاصة بعد میلاد طفل جدید، كذلك الخوف من الظلام والحیوانات والنكوص إلى مرحل

  ...المفترسة

یعني ذكر شيء غیر حقیقي في القول والعمل بنیة غش أـو خداع شخص آخر : الكذب -ب
وتظهر الغیرة  في سلوك عدواني   من أجل الحصول على فائدة أو التملص من العقاب

ضد  من یهدد مكانة الطفل، وعلى الوالدین مراعاة مشاعر الطفل وعدم مواجهة سلوكه 
بشدة، فإن فعلوا ذلك فقد یتعرض الطفل للنكوص   أوالعدواني الناتج عن الغیرة بعقاب 

والحزن و یصاب بأمراض نفس جسمیة كالقيء أو یتبول  على نفسه، أ أصابعهفیمص 
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وبالنسبة لأطفال هذه المرحلة فإنهم یجدون صعوبة في التمییز بین  .الشدید ونحو ذلك
 .الخیال والواقع مما یجعلهم عرضة للكذب

ینشأ من الإحباط  والقلق  الناتج عن شعور الطفل  بتناقص  انفعالهي  :الغیرة -ج
مل في الحصول على به ومحبة الوالدین  له نتیجة  ولادة  طفل جدید أو خیبة الأ الاهتمام

سنوات ولكن  قمة الشعور ) 4-1(رغباته  وتكاد  تكون ظاهرة عامة في المرحلة  ما بین 
 .سنوات) 4-3(بالغیرة  تكون  بین 

مخاوف  أومخاوف الأطفال عادة تكون إما محسوسة ذات مصادر حقیقیة  :الخوف -خ
المخاوف المحسوسة كالخوف هي الأطفال عامة غیر محددة، وأكثر المخاوف شیوعا عند 

 .من الطبیب، الشرطي، المدرسة، الحیوانات المفترسة، الظلام، البرق

سلوك یقصد به المعتدي إیذاء الآخرین، ویظهر السلوك العدواني عند الطفل  :العدوان - د
نتیجة الرغبة في التخلص من ضغوط الكبار علیه،  والتي تحول في كثیر من الأحیان 

 :ته، وقد یظهر سلوك العدواني عند الطفل لأكثر من سببدون تحقیق رغبا

 .قد یكون السلوك العدواني نتیجة للحرمان -
 .غیر مشبعة حاجة عضویةللتوتر الناشئ عن  استجابة -
 .فشل الطفل في تحقیق هدفه یوجه عدوانه إلى  مصدر الإحباط -
العدواني، ویشیر الجز الأسري والثقافة الأسریة لها دو في إبراز مظاهر السلوك  -

في هذا المجال إلى أن الطفل غالبا لا یكون عدوانیا إذا كان الأبوان  ) سیرز(
 2003سامي ملحم، .(یعتبران العدوان أمرا غیر مرغوب فیه أولا یجب ممارسته

 )284-283ص 
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  :خلاصة الفصل

اخیرا فان مرحلة الطفولة هي مرحلة هامة جدا في حیاة الطفل ففیها یكتسب بعض و 
لذا وجب  ،خلاق التي یعیش علیها باقي عمرهالعادات و الاالمعرفیة العقلیة و بعض  المهارات
  .تكوينا سليما هاتكوینمحاولة وأهمیتهما و ة لحساسیتها المرحبهذه  الاعتناء 

  

  

 



  
  الفصل الرابع

المفاهیم الریاضیة 
  والتعمیمات
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  .تمهید

كما أنها تحتاج إلى الإبداع في حل , إن الریاضیات تعتبر أهم المواد التي تنتمي الإبداع
 .وهذا ما یجعل الدراسات في هذا المجال متوسعة ومتنوعة, المواقف التي تبعد عن النمطیة

كما یمكن اتخاذها , الریاضیات إحدى المواد الدراسیة التي تهدف إلى تنمیة الإبداع وتعد
كوسط لتنمیة هذا الإبداع فهي لیست مجرد مجموعة من الحقائق ولكنها بالدرجة الأولى نظام 

  . یتمیز بدرجة عالیة من الفاعلیة
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  .المفاهیم الریاضیة

  الریاضیةمفهوم وأهمیة المفاهیم : أولا

  .تعریف المفهوم : 1

یتكون المفهوم من المعلومات المنظمة :" المفهوم بما یلي)  1985(  تعرف كلوز مایر  
كالأشیاء أو الأحداث أو الأفكار  والعملیات والتي تكمن الفرد , للفر حول كیان واحد أو أكثر

كما تعینه على ربط تلك الكیانات أو , من تمییز الكیان الخاص أو وصف من الكائنات
  ).90ص , م1988وآخرون مارزانو (  .الأصناف فیما بینها

ما یتكون لدى الفرد من معنى وفهم یرتبط :" بأنها " 2002أبو جلالة سنة " وعرفه    
  .76ص " بكلمات أو عبارات أو عملیات

مضامین مجموعة من الخصائص المشتركة لل:" بأنها " م 1995عفانة سنة " وعرفه 
د لبناء الأساس المنطقي الریاضیة التي ترتبط مع بعضها البعض في إطار ریاضي موح

  .10ص" لمصطلح المفهوم أو قاعدته

  :أهمیة المفاهیم الریاضیة –2

 مما شجع كثیرا من التربوین, تأخذ المفاهیم الریاضیة مكانا ممیزا في العملیة التربویة
من حیث معناها , والریاضیین أن یتناولوا المفاهیم الریاضیة بالبحث والتحلیل والتفسیر

وتعتبر , وتطبیقاتها وكذلك البحث عن أفضل الطرق والاستراتیجیات لتدریسها وتنمیتها
المفاهیم أساسا للمعرفة الریاضیة إذ أن معرفة المتعلمین للمفاهیم تساعدهم على دراسة 

كما أن للمفاهیم دورا أساسیا في تعلم , وبالتالي فهم التعمیمات الریاضیة, ینهاالعلاقات التي ب
  ).331ص, م 1996, حسن ( . المهارات الریاضیة
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بل هي أبنیة , وتتمیز الریاضیات بأنها لیست مجرد عملیات روتینیة منفصلة أو مهارات
واللبنات , كاملا یشكل في النهایة بنیانا مت, محكمة یتصل بعضها ببعض اتصالا وثیقا
إذا إن القواعد والتعمیمات والنظریات تعتمد , الأساسیة  لهذا البناء هي المفاهیم الریاضیة

  ).10ص , 1990ة و أبو زین (. اعتمادا كبیرا على المفاهیم في تكوینها واكتسابها

اللبنات الأساسیة :"  أن المفاهیم الریاضیة هي" م1998, عبید وآخرون" ویرى       
والدعائم التي تبني علیها المعرفة فالمبادئ والقوانین والنظریات هي علاقات تربط بین 

والمهارات الریاضیة هي في جوهرها تطبیق , المفاهیم وتمثل الهیكل الرئیس للبناء الریاضي
راسة البنیة كما أن د, للمفاهیم واستثمار لها تستخدم في حل المسائل والمشكلات الریاضیة

المعرفیة لأي موضوع ریاضي تبدأ بتوضیح المفاهیم التي تكون تنمیتها بالأسالیب التدریسیة 
  ). 105ص . (  المناسبة

أن المفاهیم الریاضیة ذات أهمیة كبیرة لأنها لیست الخیوط " :" م1993, محمد" بینما برى   
علم بوسیلة یستطیع بها مسایرة ولكن لأنها تزود المت, التي یتكون منها نسیج العلم فحسب

والفهم العمیق لطبیعة العلم وتزید من قدرة , وتساعده على تذكر ما تعلمه, النمو في المعرفة
  ) .71ص . (الشخص على تفسیر الظواهر الطبیعیة

أهمیة تعلم ) 91ص , م1992, السوید  (المشار إلیه في    bronarویلخص برونر    
  :یةالمفاهیم في النقاط التال

  .تساعد في التقلیل من تعقید البنیة وتسهل التعرف على الأشیاء الموجودة فیها -1

  .یقلل من الحاجة إلى إعادة التعلم عند مواجهة مواقف جدیدة -2

  .تساعد على توجیه والتنبؤ والتخطیط لأنواع مختلفة من النشاط -3
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  .تسمح بالتنظیم والربط بین مجموعات الأشیاء والأحداث -4

  .تعلم المفاهیم یساعد المتعلم على التفسیر والتطبیق -5

, واختیار وتنظیم المحتوى, تلعب المفاهیم دورا هاما في تحدید الأهداف التعلیمیة -6
  .والرسائل التعلیمیة ووسائل تقویمها

  .تسهم في انتقال أثر التعلم للمواقف التعلیمیة الأخرى الجدیدة -7

عملیة تعلم المفاهیم عملیة تراكمیة البناء وأنها لیست فقط مما سبق یستخلص الباحث أن    
تفاعل ما مهمة لإضافة معلومات جدیدة للمعلومات السابقة لدى المتعلم بل تهدف إلى خلق 

بین المعرفة العلمیة السابقة والمعرفة العلمیة الجدیدة لضمان استیعاب المعارف الجدیدة 
  .بشكل جید

  .هیم الریاضیةوأنواع المفاخصائص  : ثانیا

  خصائص المفاهیم الریاضیة -1

هناك بعض الخصائص التي یتصف به المفهوم وهي تعطي دلالة واضحة عن طبیعة    
  : منها) 35ص ,  م2008, الأسمر( ونذكر , المفهوم وطریقة نمائه في أذهان المتعلمین

 وتتدرج في الصعوبة من مرحلة إلى أخرى , تتكون المفاهیم وتنمو باستمرار
 .أكثر تعقیدا

 إن العلم ینمو بنمو المفاهیم. 
 المفاهیم هي أدوات الفكر الرئیسیة. 
 المدرسة تقوم بدور مهم في تشكیل المفاهیم. 
 المفاهیم تتولد بالخبرة وبدونها تكون ناقصة. 
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  الواحدة من شخص لأخر وذلك لاختلاف مستوى تختلف مدلولات المفاهیم
 .الخبرة

 تعتمد المفاهیم على الخبرات السابقة للفرد. 

  .المفاهیم الریاضیة أنواع -2

  :، كما یلي)م 2006الهویدي (  هاذكر  كما, للمفاهیم الریاضیة أنواعهناك عدة   

والمفاهیم الحسیة هي المفاهیم المادیة التي یمكن ملاحظتها  :المفاهیم الحسیة والمجردة - أ 
أما المفاهیم  ،العدادالمثلث القائم الزاویة و  ،المسطرة ،مفهوم الفرجان: أو مشاهدتها مثل

مفهوم العدد النسبي : مثل ،المجردة فهي مفاهیم غیر حسیة لا یمكن ملاحظتها وقیاسها
  .والنسبة التقریبیة

وهي المفاهیم التي تهتم بطرق العمل كمفهوم جمع الأعداد : بالإجراءاتمفاهیم متعلقة  -ب
  .وطرحها وقسمتها وضربها

أما المفاهیم المشتقة فهي  ،مربع ،مثلث: المفاهیم الأولیة مثل: مفاهیم أولیة أو مشتقة -ج
  .الحجم ،المساحة: المفاهیم التي تشمل على علاقة بین مفهومین أو أكثر مثل

المفاهیم المعرفة القابلة للتعریف من خلال عبارة تحدد :  فة أو غیر معرفةمفاهیم معر  - د
أما المفاهیم غیر المعرفة فهي مفاهیم غیر  ،أما المساحة ،مفهوم المساحة: ذلك المفهوم مثل

  ).52ص . ( قابلة للتعریف حیث لا یمكن إیجاد عبارة تصف ذلك المفهوم

تدائیة عدد كبیرا من المفاهیم ینصب الاهتمام في بتناول منهج الریاضیات في المرحلة الاب
تدریسها على المهارة في استخدامها أو إجراء الحسابات المرتبطة بها أكثر من أي شيء 

  ).102ص,  م1997عباینه  , زینة ( آخر 
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عدة قواعد أساسیة یجب أخذها بعین الاعتبار عند تدریس ) 2003( حیث وضع الهویدي 
  : المفاهیم وهي

  .ب على المتعلم أن یقوم بإضافة المفاهیم إلى بنائه المعرفيیج -1

إن أي مفهوم یقدم للمتعلم یصبح أكثر معنى بالنسبة للمتعلم عندما یرتبط بخبرات  -2
مفهوم : المتعلم المتنوعة وعلى المتعلم أن یعمل على دمجه في بنائه المعرفي مثل 

  .الضرب

ي تجعل المتعلم أكثر نشاطا وتفاعلا وحیویة حل المسائل والنشاطات الاكتشافیة الت -3
  .مثل حل المسائل: بعیدا عن المحاضرات والإلقاء والتكرار

تشكیل المفاهیم في البناء المعرفي للمتعلم یكون أسهل إذا جاءت هذه المفاهیم من  -4
محیط : واقع حیاة المتعلم وشارك فیها بفاعلیة من خلال العمل التعاوني أو الجماعي مثل

  .افذة الصیفن

  .استخدام المتعلم للمفهوم أو لا ثم یقوم بالتعبیر عنه بالرموز والكتابة -5

  ).26ص(. یراعي عند تقدیم المفهوم استعداد المتعلم ودافعیته نحو تعلم المفهوم -6

) 33- 31ص, م1997, حمد الشارف(, )65ص , م1994فایز میناو ( وصنف كل من 
  : المفاهیم إلى

  ویتم تدریسها عادة في  ،وتمثل عملیة تجرید لبعض الظواهر الفیزیائیة: انتقالیة مفاهیم
وغالبا ما یعاد بناء هذه المفاهیم في مراحل متقدمة  ،المراحل الأولى لدراسة الریاضیات

  .إلخ...الحجم ،المساحة ،الطول والمحیط: بصورة أكثر تجریدا مثل
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 مثل ،في بنیة أي نظام ریاضي معینوهي المفاهیم غیر المعرفة : مفاهیم أولیة :
  .إلخ...المستوى ،الخط المستقیم, النقطة

 الإبدال  ،االتجمیع ،مثل العنصر المحاید: مفاهیم تتعلق بخواص بنیة النظام الریاضي
  .إلخ.. 

 وهي المفاهیم التي تتوافر في عناصر فراغها أكثر من خاصیة: مفاهیم ربطیة 
: العبارة التي تصف محتوى المفهوم مثل المفاهیم وتستخدم أداة الشریط وعند صیاغة

  .إلخ... المعین  ،المربع. الزمرو
 وهي التي تبرز فیها خاصیة واحدة من بین عدة خواص تتوفر في : مفاهیم فصلیة

ة التي تعبر عن محتوى  عن صیاغة العبار " أو" عناصر فراغها وتستخدم أداة الربط
غیر السالب فهو عدد صحیح موجب أو  العدد الصحیح: مثل مفاهیم المفهوم و 

  .إلخ... أكبر من أو یساوى  اتخاذ المجموعات ،یساوى الصفر
 مثل  ها،على علاقة معینة بین عناصر فراغهوهي التي تشمل : مفاهیم العلاقات

  .إلخ...التناظر الأحادي الاقترانمفاهیم أكبر من أصغر من ال
 الاشتقاق ،التجزئ ،الضرب, الجمع: مفاهیممثل ): تتعلق بعملیات( مفاهیم إجرائیة 

 .ألخ..الضرب

  واستخداماتها مكونات المفاهیم الریاضیة: ثالثا

  مكونات المفاهیم الریاضیة -1

یرى أن المفهوم یتألف من  Brunerأن برونر )  42ص , 2005, النعیمي( ذكر  
  : عناصر خمسة هي
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 والتمییز  ،التي لا تدل علیهوالأخرى ،,وتشیر إلى أمثلة المفهوم: اسم المفهوم
  .وبعد جزاء من التعرف على المفهوم،بینهما

 والخصائص التي تمكن الطالب من  ،والمظاهر العامة, وتشیر إلى الصفات لأمثلةا
  .أو مجموعة محددة ،وضع الأمثلة فئة معینة

 ونشیر إلى صفة المفهوم أو خاصیته: الخصائص الأساسیة.  
 وهذا العملیة  ،وهي یتم التمییز على أساسها بین هذا المفهوم والأخر: الممیزة القیمة

  .تسهل تدریس المفهوم وتعلمه
 وتعكس القاعدة الصحیحة له الاستخدام الناتج : عزل القاعدة الأساسیة للمفهوم

وخصائص  ،للعناصر الأخرى لذلك المفهوم من أمثلة إیجابیة وأخرى سلبیة من ناحیة
یر أساسیة من ناحیة أخرى وتوضح القاعدة تماما طبیعة المفهوم من أساسیة وغ

  .أو صفاته الأساسیة ،خلال الإشارة إلى جمیع خصائصه

أو اللغة  ،أن برونر ركز على النشاطات اللفظیة)  18, 2011, المشهداني (ویشیر   
یصعب على فغالبا ما  ،التي یتم تعلمها عن طریق الحفظ أكثر من طریقة تدریس المفاهیم

فاللغة  الأفراد إدراك المفاهیم الجدیدة أو توضیح الخصائص الأساسیة للمفاهیم المألوفة لدیهم
حیث تتركز في الحوار المتعلق بتوضیح الأفكار  ،عامل أساسي في اكتساب المفهوم
وهي بذلك ستظل من  ،وبیان خصائصها الضروریة ،والمعاني من خلال تعریف المفاهیم

وتنمي لدیه التفكیر المبدع الذي یعمل  ،ارتباط تفكیر الفرد بالأشیاء والأمور الحسیة المباشرة
تشمل خطوتین " برونر" واللغة بنظر ،وأكثر شمولا ،على تنظیم الخیرات تنظیما تجریدیا

  :وهما  ،كل خطوة تعطي للمتعلم قوة نحو القیام بنشاط عقلي  ،أساسیتین

 - لیل المفهومتح.  
 - تحلیل استراتیجیات التفكیر لاكتساب المفاهیم.  



 المفاهیم الریاضیة والتعمیمات                                              الرابعالفصل 
 

 

67 

  .استخدام المفاهیم الریاضیة -2

  : استخدام المفاهیم فیما یلي" 23 ص, 2010, أبو سعد" حدد    

إذا تم أخذ مفهوم المثلث فإن أحد الأشیاء التي یمكن أن تعلمها بهذا المفهوم  :التصنیف -أ
  .كما یمكن التعلیل على صحة التصنیف, هو التعرف على أنواع المثلثات

بالطفل الذي لدیه مفهوم العدد الطبیعي یمكنه أن یمیز العدد  :الأشیاءالتمییز بین  -ب
  .الطبیعي من بین أعداد أخرى

عند تدریس جمع الكسور ذات المقامات المختلفة لا یستطیع المعلم : والتفاهم الاتصال -ج
الدرس مثل التفاهم مع الأطفال الذین لیس لدیهم أي معرفة بالمصطلحات المتضمنة في 

  ).مقامات مضاعف مشترك, كسور متساویة(

في ...) , محیط, مساحة,  قاعدة, منصف, ارتفاع( من خلال معرفة المفاهیم : التعمیم - د
  .المثلثات یمكن تعمیمات علیها

  : أن للمفاهیم ثلاثة استخدامات هي) 92 ص, 2007, محمد( وأوضح 

في هذا الاستخدام یتم الحدیث عن خصائص الأشیاء التي : الاصطلاحي الاستخدام -ا
: أي إذا تم تحدید مفهوم, تدخل في إطار حدود المفهوم أو المصطلح الدال على المفهوم

أعداد : فإنه یتم الحدیث عن صفات وخصائص الأعداد التي یطلق علیها" العدد النسبي
  ".نسبیة

فهوم من غیر الأمثلة على هنا تصنیفي لفرز أمثلة الم الاستخدام: الاستخدام الدلالي -ب
فقد یستخدم مصطلح العدد النسبي لتمییز العدد النسبي من غیر من الأعداد  ،المفهوم
  .الأخرى
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وفیه یتم استخدام مصطلح المفهوم أكثر من الحدیث : الاستخدام التضمني للمفهوم -ج
عطاء مصطلحات مرادفة  ،الأولىثم یتم تعریف العدد النسبي أو  ،عن الأشیاء المسماة به وإ

  .لمصطلح المفهوم

  .المعرفة الریاضیة وطرق تدریسها

یكتشفون الكثیر من  فإنهم سوف یكونون أو, عندما یستخدم الأطفال مهارات عملیات العلم
ویجمعون المعلومات  ،ملیات العلم سوف یكتسبون المعرفةفاستخدام مهارات ع ،تلقاء أنفسهم
  .ة المفاهیم عن العالم المحیط بهموسیقومون بصیاغ ،ویعالجونها

لإجرائیة لدى فة في ترسیخ المعرفة المفاهیمیة و ویرى الباحث أن البناء الأساسیة لبناء المعر   
الأطفال مدارس التعلیم العام وتمكنهم من الاستیعاب المفاهیمي الذي یساعدهم على تعلم 

  .دیدة وتمكنهم من الحل الإجرائي المبني على المفهوم بكل یسر وسهولةمفاهیم ج

  .هاالعوامل المؤثرة فیتعلم وتعلیم المفاهیم في الریاضیات و  :أولا

  تعلم وتعلیم المفاهیم  -1

أن أول أنماط المعرفة العلمیة التي یكتسبها الطفل  ،من المعلوم وحسب نظریات التعلم   
فالطفل ینتهج بهذه الخبرات التي  ،تنشأ من خبرته المباشرة التي یكتسبها عن طریق حواسه

تصل إلیه عن طریق البصر واللمس والشم والتذوق وقبل أن یكون الطفل لابد وأن یتعامل 
, نشوان( مفاهیم لهذه المدركات الحسیةوهنا یكون قد تكونت لدیه ال ،مع المدركات الحسیة

  ).100ص, 1992

ولابد من توفیر شروط تكوین المفهوم لدى المتعلم كما تم ذكره سابقا من فراغ المفهوم    
وقد دلت أكثر الدراسات على أن  ،ومحتواه ومصطلحه وتعریفه بشرطیة اللازم والكافي
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لجزء إلى الاستقراء والتي تعتمد على السیر من االمفاهیم یتم اكتسابها بطریقتین هما طریقة 
والتي تعتمد على السیر من الكل إلى الجزء ولذلك یتم تدریس  ،وطریقة الاستنباط ،الكل

المفاهیم بطریقتین هما الطریقة الاستقرائیة ویتم استخدام هذه الطریقة إذا كان الوقت المحدد 
إلى ) الاستدلال ( للمتعلم أولا ثم الوصول للمتعلم طویلا وتقوم على أساس تقدیم الأمثلة 

والطریقة الاستنباطیة وتستخدم عندما لا یتوافر الوقت لاستخدام الطریقة  ،قاعدة المفهوم
  .ثم تقدم الأمثلة للمفهوم ،وفیها یعطي المعلم المفهوم المراد تعلمه ،الاستقرائیة

وفیها  ،خدام الطریقة الاستقرائیةوالطریقة الاستنباطیة وتستخدم عندما لا یتوفر الوقت لاست
  .ثم تقدم الأمثلة للمفهوم ،یعطي المعلم المفهوم المراد تعلمه

  : ومن القواعد التي یجب مراعاتها عند تدرسي المفهوم   

  مجرد, جمع ،تعریف ،علاقة ،دالة( تحدید نوع المفهوم. ( 
 ة الإیجابیة عن تحدید السمات الحرجة للمفهوم ولفت النظر إلیها عند ضرب الأمثل

 .المفهوم
  ضرب أمثلة إیجابیة من المجموعة المرجعیة للمفهوم مع أمثلة سلبیة من غیر

 .المجموعة المرجعیة مع تفسیر كلتا الحالتین
 ربط المفهوم بالخبرات السابقة اللازمة لتعلمه. 
 صیاغة المفهوم بلغة واضحة تتضمن جمیع الصفات الحرجة للمفهوم. 
 لتدریبات لیعمل علیها المتعلمون وفرادى وجماعاتإعداد مجموعة من ا. 

  العوامل المؤثرة في تعلم المفاهیم في الریاضیات -2

مجموعة من العوامل التي تؤثر في تعلم ) 35- 34ص , ص, 2011, المشهداني( ذكر  
  :والمفاهیم في الریاضیات بشكل خاص منها  ،المفاهیم واكتسابها بشكل عام
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بما یؤثر في عملیة تعلمها  ،تختلف المفاهیم في درجة صعوبتها :وطبیعتهانوع المفاهیم  -1
وأمثلتها الممثلة لها قلیلة توجب توجیه المتعلمین ) محسوسة( فإذا كانت المفاهیم مادیة 

المفاهیم معقدة أو  وأ ،ما إذا كانت المفاهیم مجرد فكریاأ ،تعلمهاومساعدهم في الوصول إلى 
وأمثلتها الممثلة لها , ...النسبة ،الكسر،القسمة ،الواحد كما في المفاهیمت المثال المفاهیم ذا

فیحدد الصفات الممیزة  ،وتحلیل المفهوم إلى مكوناته ،كبرقلیلة وجب تدخل المعلم بصورة أ
  .له مما یسهل تعلمه

المتعلم لهذین النوعین إسهامهما في تعلم المفهوم إذا استطاع : أمثلة المفهوم ولا أمثلته -2
فیكتفي  ،من تقدیم مثال سلبي على المفهوم التمییز بینهما وقد نجد حالات یتمكن المعلم

وكلما جرى تقدیم عدد كاف من الأمثلة لتأكید  ،الإكثار منها  أوأو مثال إیجابي عنه  ،بإیراده
كما أن ذلك یتوقف على توافر  ،المراد تعلمه كان المفهوم أسهل العرض الجید للمفهوم

  .الأمثلة وللأمثلة وعدم توافرها

ونضجه  ،والعقلیة ،بزیادة خبرات المتعلم البیولوجیةیزداد تعلم المفهوم : الخبرة السابقة -3
بما یتناسب ومستواه العقلي  ،ختیار الأمثلة المتعلقة بالمفهوموبالنتیجة یتوقف ذلك على ا

  .أو منخفضة في مستوى تجریدها ،تجریدفینبغي أن لا تكون عالیة ال

: ة تأثیر في تعلم المفاهیم من حیثللفروق الفردی: الفروق الفردیة بین المتعلمین -4
لاختلافهم في  ى فهم الأطفال للمفاهیم الریاضیةوفي مستو  ،المستویات البیولوجیة والعقلیة

بما یلاءم  ،من الأمثلة وللأمثلة والتنویع  ،بما یتوجب على المعلم مراعاتها ،فیة الریاضیةالخل
المفاهیم العالیة التجرید  وأن یستعمل الوسائل التعلیمیة المناسبة لجعل ،مستویاتهم العقلیة

  .وذات معنى ،واضحة
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والاستمرار في ، المفاهیمتعد من العوامل ذات التأثیر الإیجابي في تعلم : القراءة الواعیة -5
  .وبذلك یستمر المتعلم في متابعة التغییر المفاهیم لدیه ،وتجنب الفهم الخاطئ لها نموها 

لقد أكد الكثیر من التربویین على تقدیم التعزیز المناسب  ،التعزیز والتغذیة الراجعة -6
مثیر موضع وربطها بصفات ال ،تلقى الاستجابة من الطفل مباشرة شریطة أن یكون بعد

علما أن التغذیة الراجعة هنا تعني معرفة  ،یمثلهلأن المثال المفهوم أو لا مع تبریره الاهتمام
  .الخطأ أو المدح في ضوء تعریف المفهوم نفسه

  . مخططات المفاهیم في تدریس الریاضیات: ثانیا

التي تسمى بنظریة التمثیل المعرفي  "أوزیل"جاءت فكرت مخططات المفاهیم من نظریة 
حیث ركز في نظریته على فكرة اكتساب المعاني الجدیدة للمفهوم الریاضي من خلال التمثیل 

ص , م2002, كمال زیتون( الحادث مع المفاهیم الموجودة سابقا في البنیة العقلیة للمتعلم 
على ما یسمى بمخططات "أوزیل  "طور الفكرة التي قدمها  novak" نوفاك"إلا أن , )137

 NOVAK( "نوفاك وجون "المفاهیم أو ما عرف بالمخططات المعرفیة وبعرفها كل من 
and Gowin  ,1984 (تترتب فیها مفاهیم  ،بأنها عبارة عن رسوم تخطیطیة ثنائیة البعد

بحیث تتدرج من المفاهیم  ،تعكس العلاقات المتداخلة بینها ،المادة الدراسیة في صورة هرمیة
الأكثر شمولیة والأقل خصوصیة في قمة الهرم إلى المفاهیم الأقل شمولیة والأكثر 
خصوصیة في قاعدة الهرم وتحاط هذه المفاهیم بعلاقات ترتبط ببعضها بأسهم مكتوب علیها 

حول وذلك من أجل الاستفادة منها في تقییم الفهم المفاهیمي لدى المتعلم  ،نوع العلاقة
أن مخططات المفاهیم عبارة عن أشكال هرمیة بعدین توضح " عفانة" موضوع معین ویرى 

نها تعتمد على ثلاثة مبادئ أساسیة وهى ،العلاقات والروابط المختلفة بین المفاهیم عز ( : وإ
  ). 427ص , م2001, وعفانة
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  .التركیب الهرمي -1     

أكثر عمومیة والمفاهیم لرئیسیة التي تكون ویعني إظهار الروابط الهرمیة بین المفاهیم ا
وتتصل المفاهیم الفرعیة بكلمات رابطة من خلال أسهم تدل على  ،الفرعیة التي أقل عمومیة

وبالتالي تأخذ المفاهیم شكلا بنائیا یتطور من المفاهیم المتسعة إلى  ،اتجاه هذه الرابطة
تفكیریة عند المتعلم حول الموضوع لما یشكل نموذجا مترابطا للبنیة ال ،المفاهیم الضیقة

  .الریاضي المطروح

  .التمایز المستمر - 2   

وهذا المبدأ یرتبط بعملیات التعلم التي یقوم بها المتعلم من خلال التفریق بین المفاهیم بصورة 
حیث یستطیع المتعلم أن یكتسب القدرة التمییزیة بین المفاهیم الریاضیة  ،أكثر وضوحا وثباتا

بمعنى  ،من خلال ترجمتها إلى مخططات مفاهیم تندرج من العمومیة إلى الخصوصیة
  .التمییز بین الریاضیات الرئیسیة والفرعیة التي تمثلها بأسهم الشركات رابطة ذات معنى

  .التصالح التكاملي -3

دید وتطویر المفاهیم الریاضیة من خلال ارتباط المفاهیم المقدمة للمتعلم من تحویقصد بذلك 
تختلف  ،لم مفاهیم ریاضیة جدیدة ذات معنىحیث تتكون لدى المتع ،المفاهیم المكتسبة لدیه

لذا فإن مخططات المفاهیم تعد أداة فاعلیة في  ،عن المفاهیم المكتسبة والجدیدة المقدمة له
وذلك من خلال التوافق والانسجام بین تلك  ،كاملي في المفاهیم وتأكیدهإحداث التصالح الت

حیث أن العلاقات والروابط اللفظیة والرمزیة بین  ،المفاهیم التكوین مفاهیم جدیدة ذات معنى
المفاهیم الرئیسیة والفرعیة أو بین الفرعیة والأكثر تفرعا على المخطط المفاهیمي تعد مهمة 

وتقود المفاهیم وتقود الفهم أوسع وأشمل لموضوع , دة لتلك المفاهیمفي إعطاء معاني جدی
  .المخطط المطروح
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  .مخططات المفاهیم في تدریس الریاضیات وأهمیةاستراتیجیات  :ثالثا

  استراتیجیات المفاهیم في تدریس الریاضیات -1

وهناك ثلاث استراتیجیات , وتستخدم استراتیجیات مخططات المفاهیم في تدریس الریاضیات  
   .)46ص , م1999  عزو عفانة: ( أساسیة یمكن لمعلم استخدامها في البیئة الصفیة وهي

إعطاء مخططات المفاهیم المعدة مسبقا من المعلم الریاضیات : الإستراتیجیة الأولى -1-1
كمنظم متقدم للانتقال بالمتعلم من العمومیات أو المجردات التي , الجدید قبل البدء بالدرس

وربطها بمضامین الموضوع الجدید لإحداث التعلم , تم تعلمها في الموضوع الریاضي السابق
مع توضیح وتفسیر المفاهیم الجزئیة أو الفرعیة المتضمنة للمخطط المفاهیمي , ذي المعني

  .والعلاقات القائمة بینها

إعطاء مخططات المفاهیم المعدة مسبقا من معلم الریاضیات : الإستراتیجیة الثانیة  -1-2
كمنظم متأخر للانتقال بالمتعلم من العمومیات أو المجردات التي تعلمها , في نهایة الدرس

لإحداث التعلم ذي , في الموضوع الجدید وربطها بمضامین الموضوع الریاضي اللاحق
فسیر مسبق لمضامین المحتوى الریاضي قبل عرض المخطط المعنى مع توضیح وت
  .المفاهیمي بصورة الشاملة

ثم , أن یقوم المعلم بتوضیح وتفسیر العناصر الأساسیة لندرس :الإستراتیجیة الثالثة -1-3
من خلال العمل الفردى أو  وع الدرسبموض یكلف الأطفال بصناعة مخططات مفاهیم تتعلق

وقد ییسر المعلم على الأطفال في عمل مخططات المفاهیم بإعطاء بعض , يالجماع
ثم یقوم المتعلمون بعمل المخططات بحیث تتضمن تلك المفاهیم , المفاهیم الأساسیة

  ). 253- 250ص , 2007, عزو عفانة وآخرون. ( والعلاقات بینها
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  .أهمیة مخططات المفاهیم في تدریس الریاضیة -2

  : میة في تدریس الریاضیات منهالمخططات المفاهیم أه

إن لمخططات المفاهیم دور هام في تنظیم المعرفة الریاضیة على شكل هرمي تساعد  -1
وتسمح لهم , المتعلمین على التفاعل الإیجابي مع المضامین المتعلقة بفروع الریاضیات

الخطأ والتأكید علة صحة المفاهیم  عیة بین المفاهیم وتصحیح المفاهیمبإدراك العلاقات الإبدا
  ). 112ص , 2001, وآخرونعفانة . ( الحقیقیة

تعد المفاهیم من أدوات التدریس الفعالة في تدریس الریاضیات وذلك من خلال جعل  -2
المتعلم في حالة من التفكیر المستمر في تكوین وبناء المخطط المفاهیمي القائم على 

حیث أن لمتعلم , التي تربط المفاهیم الرئیسیة بالمفاهیم الفرعیةالعلاقات الریاضیة المختلفة 
یقوم بتصنیف وتمییز المفاهیم على أساس المفاهیم الأكثر أهمیة إلى الأقل أهمیة مستخدما 

)  Novak  ,1990 . (قدراته التفكیریة في وضع مثل هذه المخططات معتمدا على نفسه 
 )19 , okebukolz ,1992 .(  

خططات المفاهیم في تخفیف القلق وتحسین اتجاهات المتعلمین نحو تعلم تساعد م -3
الأمر الذي یمكن , الریاضیات حیث یتم تعلم تلك المخططات بصورة فردیة أو جماعیة

مما , وكذالك تفاعلهم مع بعضهم البعض, المتعلمین من التفاعل بمضامین المادة الریاضیة
  ). jegede, 1990( لریاضیة بتفاصیلها الجزئیة یقلل من الفشل الناتج عن حفظ المادة ا

حیث تتم مقارنة المخطط المفاهیمي , تستخدم كأداة تشخیصیة لتقییم تعلم الریاضیات -4
الذي یصنعه المتعلمون بالمخطط المفاهیمي الذي یضعه المعلم أو الخبراء في مجال 

وذلك من خلال , یة للموضوعالمنهاج الدراسیة لتعرف على مدى فهم المتعلمین للبنیة الریاض
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ترجمة المفاهیم والعلاقات الریاضیة والفروع المختلفة للمخطط المفاهیمي إلى درجات 
  ) .Pendley ,1994( , ) 444ص , 2006, عزو عفاتة(.كمیة

وذلك من , یستفاد من مخططات المفاهیم في إثراء وتطور مناهج الریاضیات وتصمیمها -5
, تحلیل المضامین الریاضیة في مقررات الریاضیات إلى المفاهیم والعلاقات القائمة بینها

ومحاولة منذ تلك , ورسم المخططات لتلك المضامین والتعرف على الفجوات الموجودة فیها
ا إلى مضامین ریاضیة متناسقة ومنظمة تساعد المتعلمین على الفهم الفجوات ثم تحویله

صورة أفضل حیث أن هذه المثیلات للمفاهیم الریاضیة تساعدنا في رسم صورة منطقیة 
للمقررات الدراسیة ومدى ترابطها سواء كان ذلك أفقیا أم رأسیا كما أن تضمن المقررات 

یسمى لدى " الریاضي أو الوحدة الدراسیة الریاضیة لبعض المخططات في نهایة الموضوع 
المتعلمین القدرة على التفكیر البصري وبعضهم صورة شاملة عن بنیة الموضوع الریاضي 

  . )21ص , 2001, عفانة( في المقررات 

ویرى الباحث أن مخططات المفاهیم تعمل على إحداث التغیر المفهومي للمفاهیم الریاضیة 
في علاج التصورات الخطأ في المفاهیم الریاضیة التي تكون  بل وتعد أداة فاعلة ،الخطأ

  .سابقا لدى المتعلمین وخاصة لدى منخفضي التحصیل في الریاضیات
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  .التعمیمات الریاضیة

  .ومكانتها مفهوم التعمیم الریاضي: أولا

  .مفهوم التعمیم الریاضي -1

التعمیمات الریاضیة أو المبادئ الریاضیة بأنها أفكار أكثر )"  م2006, الهویدي( یعرف    
  ). 29ص . ( تعقیدا من عدة مفاهیم مترابطة مع بعضها

عبارات ریاضیة تنطبق على مجموعة من " بأنها )  م2007, عفانة وآخرون( ویعرفها   
  ) .92ص ) . ( الأشیاء والعناصر

  : مكانة التعمیم الریاضي -2

المفاهیم والتعمیمات : المعرفة الریاضیة أو المحتوى الریاضي إلى عدة أقسام یقسم العلماء  
ولبیان مكانة  ،) 109 ص, م2001, البكري والكسواني( والمهارات وحل المسائل 

یعرض الباحث العلاقة بین أجزء المحتوى الریاضي والتعمیمات داخل  ،التعمیمات الریاضیة
  :المحتوى كما یلي

  : علاقة المفهوم بالتعمیم – 2-1

لذا  ،)83ص , م2007, سلامة( التعمیم الریاضي هو علاقة بن مفهومین أو أكثر   
 .تعتبر المفاهیم الریاضیة المتطلب الأساس لدراسة التعمیم
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  : علاقة المهارة بالتعمیم -2-2

تقانها    ن اكتساب المهارة وإ تعتبر التعمیمات متطلبا أساسیا لدراسة المهارات الریاضیة وإ
, عفانة وآخرون( یساعد الطفل على فهم الأفكار والمفاهیم والتعمیمات الریاضیة فهما واعیا 

  ) .103ص , م2007

  .علاقة حل المسألة بالتعمیم -2-3

إلى التعمیمات جاهزة تساعده في الحل فتوفر  أثناء حل المسألة الریاضیة یحتاج الطفل 
  .علیه الوقت والجهد

  :أهداف تدریس التعمیمات الریاضیة :ثانیا

للتعمیمات الریاضیة أهداف تساعد في الوصول إلى أهداف الریاضیات العامة منها ما   
  ).277ص , م2010, أبو زینة( حدده 

  .إجراء الحسابات أو الاستخدامات المباشرة -1 

  .تطبیقها واستخدامها في مواقف غیر مباشرو -2 

  .تنمیة القدرة على التفكیر الاستنتاجي والبرهان الریاضي -3 

  .التدریب على عملیات الاكتشاف والاستقرار -4 

  : لعدة أهداف لتدریس التعمیمات منها) 114ص , 2001, البكري والكسواني( وتشیر 

  .إجراء الحسابات والاستخدام المباشر -1

  .التطبیق المباشر وغیر المباشر -2
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  .إجراء الحسابات والتطبیقات غیر المباشرة -3
  .مدخل للاكتشاف والاستقرار والاستنباط -4

  .أنواع التعمیمات الریاضیة :ثالثا
  : نذكر من هذه التصنیفات ما یلي ،لتربیة الریاضیة إلى عدة تصنیفاتصنف خبراء ا

  :حیث صحة العبارات الریاضیة من -1     
 عبارة ریاضیة یتم برهنتها أو استنتاجها أو استنباطها أو اكتشافها. 
 البكري والكسواني( وهي المسلمات والبدیهیات  ،عبارة ریاضیة مسلم بصحتها ,

  ).113ص , م2001
  .من حیث تضمنها في النظم الریاضیة -2

رات أو نظم ریاضیة یتم برهنتها أو یمكن القول أن التعمیمات الریاضیة معظمها عبا
وعلى ذلك فإن النظم الریاضیة تتضمن أنواعا  ،ا والبعض الأخر تعمیمات یسلم بهااستنباطه

  :مختلفة من التعمیمات من أهمها
  .المسلمات  -1
  .النظریات -
  .العلاقات الریاضیة -3
 ).95- 94ص , م2007, عفانة وآخرون(   القوانین الریاضیة  -4
  
  :حیث الطریقة التي تحدد بها قیمة الصواب من -3

   22ص , و2005, یرهم( حیث تتضمن النظم التربویة ثلاثة أنواع من التعمیمات الریاضیة 
  .مسلمات وتحدد قیمة الصواب لها بالافتراض -1
  .تعاریف وتحدد قیمة الصواب لها بالاشتراط -2



 المفاهیم الریاضیة والتعمیمات                                              الرابعالفصل 
 

 

79 

  .نظریات وتحدد قیمة الصواب لها بالإثبات -3
   .تدریس التعمیم الریاضي :رابعا

تم عرض خطوات تدریس التعمیم الریاضي من قبل العدید من الباحثین والخبراء ومنهم 
ص , م2001, البكري والكسوائي( وتحدد خطوات تدریس التعمیم الریاضي في , جانبیة
  :بما یلي  )128

ث یحصل على إخبار المتعلم بشكل الأداء المتوقع منه عندما یتم تعلمه للتعمیم حی -1
  .تعزیز فوري یحصل الفعل النهائي

  .توجیه أسئلة للمتعلم لیسترجع المفاهیم المتعلقة من قبل والتي تكون التعمیم -2
استخدام عبارات لفظیة أو تلمیحات تقود المتعلم لوضع التعمیم كسلسلة من المفاهیم  -3

  .بالترتیب الصحیح
  .التعمیم الطلب من المتعلم أن یعطي أمثلة على هذا -4
  .الطلب من المتعلم أن یصیغ التعمیم لغویا -5

القاعدة واستخدامه بطریقة  ویجب أن ینبه المعلم بأن هناك فرقا بین صیاغة التعمیم أو   
إذا أن مجرد صیاغة الطفل للتعمیم لا یعني أنه قد تعلمه أي امتلك القدرة على  ،صحیحة

طفل التعمیم بطریقة صحیحة دون القدرة على فمن الممكن أن یستخدم ال ،استخدامه والعكس
صیاغته فكثیر من الأطفال یتذكرون قانون المعادلة الربیعیة ولكن القلیل منهم من یستخدمه 

  .بطریقة صحیحة
لى ویكتسب الطفل التعمیمات الریاضیة بشكل صحیح عندما یكون بمقدوره أن یتعرف ع   

ووضع المفاهیم في علاقتها الصحیحة الواحد تلو الأخر  ،المفاهیم المتضمنة في التعمیم
  .وأخیرا تطبیق التعمیم بطریقة صحیحة ومناسبة في عدد من المواقف المختلفة
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  :الفصلخلاصة    
 فإنهاواسع جدّا ویصعب معرفته وتعلمه بسرعة  الریاضیاتفإن مجال  الأخیروفي 

اكتساب المفاهیم  لإنجاحوسائل ترفیهیة تستخدمها المربیة  كما تعتمد ،تعتمد على مراحل
 .لریاضیة للطفلا



 
  الفصل الخامس
  منهجیة البحث
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  :تمهید

یعد التحكم في إجراءات البحث العملي ضرورة أساسیة انطلاقا من المنهج المستخدم في     
إلى طریقة اختیار عینة الدراسة ووسائل جمع البیانات، وفي هذا الفصل سنتناول فیه  ،البحث

 .         التعرف على المنهج الذي اعتمدنا علیها في الدراسة ثم نتطرق إلى وصف عینة الدراسة
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  :الدراسة الاستطلاعیة  -1

البحث العلمي حیث تساعد إحدى الخطوات الهامة في  تعتبر الدراسة الاستطلاعیة   
الباحث في مختلف مراحل بحثه، فمن خلال التجربة الاستطلاعیة یستطیع الإحاطة 

  .بالمشكلة المراد دراستها، فمن خلالها یكون الباحث على درایة بما سیواجهه في بحثه 

  المنهج المستخدم -2

ا الباحث للوصول إلى یعرف المنهج على انه مجموعة من القواعد والأسالیب التي یتبعه    
الهدف المعین، وتختلف مناهج البحث باختلاف أهداف البحث، ولكل منهج وظائف 
ولاكتساب المفاهیم الریاضیة، هدفت الطالبة الاعتماد على المنهج الوصفي وهو احد أشكال 
التحلیل والتفسیر العلمي المنظم لوصف الظاهرة، أو المشكلة المحددة وتصویرها كمیا عن 

ق جمع البیانات والمعلومات المقننة عن الظاهرة أو المشكلة وتصنیفها وتحلیلها طری
خضاعها للدراسة الدقیقة، ویعرف المنهج الوصفي على انه دراسة الظاهرة كما هي موجودة  وإ

ماجد محمد (.فعلا في الواقع كما یهتم بوصفها وصفا دقیقا ویعبر عنها تعبیرا كمیا أو كیفیا
  ).94- 93 ص ، 2011،الخیاط

  :عینة الدراسة -3

تكمن اهمیة هذه الدراسة في اختبار عینة تمثل أهداف وموضوع الدراسة وكذلك تحقق     
فروض الدراسة، حیث حدد المجتمع الأصلي في مربیات الروضة، وتم تطبیق الدراسة علي 

  2018/2019 مربیات من مدینة البویرة في روضات مختلفة 8عینة قوامها 

استمارة، وتم اختیار عینة الدراسة بطریقة  غیر عشوائیة قصدیه، والتي  8فحیث تم تودیع 
تعني قصد الباحث إجراء دراسة على فئة معینة ویكون هذا القصد بناء على أدلة وبراهین 
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أنها " مورس انجرس"ونوع العینة المستخدمة في هذا البحث هي عینة قصدیه والتي یعرفها 
  ).179- 177مورس انجرس ص (.ن عناصر مجتمع البحثمجموعة فرعیة م

كما أنها ذلك الجزء من المجتمع التي جري اختبارها وفق قواعد وطرق عملیة بحیث تمثل   
 ).353عبد المجید لطفي ص .(المجتمع تمثیلا صحیحا
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 تمهید

تتمحور حولها الدراسة الحالیة، سنحاول تحلیل  التيعدمها  أوللتحقیق من صحة الفرضیات 
من خلال تطبیق الشبكة الخاصة بالأسئلة  إلیهاكل المعطیات والبیانات التي توصلنا 

  .محددة  إحصائیةالمطروحة على المربیات، وذلك بإتباع منهج علمي وأدوات 

  .من خلال هذا الفصل إلیهاعرض وتحلیل النتائج المتوصل  إلىوسوف نتطرق   
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  :تحلیل النتائج

  تائج العامة في ملاحظة الشبكةقراءة الن: 3الجدول

  المحاور إجابات
  الأسئلة

  المحور الثالث  المحور الثاني  المحور الأول 
  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

  25  75  0  100  37,5  62,5  1س
  12,5  87,5  0  100  50  50  2س
  0  100  0  100  25  75  3س
  75  25  0  100  50  50  4س
  0  100  12,5  87,5  62,5  37.5  5س
  0  100  0  100  12,5  87,5  6س
  100  0  -  -  87,5  12,5  7س
  

  :المحور الأول -أ

 1الأطفال یطورون مهارات في الاستماع إلى اللغة والاستجابة لها من خلال الجدول رقم 
من مستوى فهم الطفل لصفات " نعم " لاحظنا أن عدد الإجابات بـ , المتعلق بالجواب الأول

  ".لا " عدد الإجابات بـ  %37,5مقابل  %62,5البنیة طغت بـ) سریعبطيء ( حركیة 

كما الإجابة عند السؤال الثاني المتعلق بفهم الطفل الأسئلة المتعلقة بالتصنیفات ویجیب  -
  " .لا "  %50و " نعم " %50أن النسبة متساویة بـ , علیها بشكل ملائم

" متى ولماذا " أما إجابة عن السؤال الثالث المتعلق ببدء الطفل استخدام صیغة السؤال -
  " .لا " بـ  %25مقابل  %"75نجد إجابة نعم طغت بـ 
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أما الإجابة عن السؤال الرابع المتعلق بمشاركة الطفل في محادثة ویتعلم كلمات وعبارات -
  " .لا""  %50و" نعم "  %50كانت النسبة متساویة ) ناسبعبارات ت( تناسب عمره

لإجابة أما الإجابة عن السؤال الخامس المتعلق باستخدام الضمائر الملائمة للموقت نجد ا -
 .%37,5مقابل إجابة نعم بـ %62,5هي التي بنسبة " لا " 

في هذه المرحلة كلام ) 5-2( أما الإجابة عن السؤال السادس المتعلق بتقلید الطفل  -
  .%12,5بنسبة " لا " مقابل إجابة % 87,5طغت بنسبة " نعم" الكبار نجد الإجابة 

" لا " نجد الإجابة أما الإجابة عن السؤال السابع المتعلق بالطفل لا یستطیع حفظ لقیمة  -
  .12,5%بنسبة " نعم " مقابل الإجابة  %87,5طغت بنسبة 

لكل الأسئلة مقابل عدد الإجابات " نعم" في الأخیر بصفة عامة نلاحظ أن عدد الإجابات بـ
  .ثناء السؤال الثالث والسؤال السادسباست 1لكل الأسئلة في المحور " لا " بـ 

  : المحور الثاني -ب

  :أثر برامج الروضة في تطور اللغة

الإجابة عن السؤال الأول المتعلق بتكرار روایة القصص الأطفال یطور لدیهم الرغبة في 
  .0" لا " مقارنة بالإجابة  %100بنسبة " نعم " القراءة طغت الإجابة 

  .سبة للسؤال الثاني والثالث والرابع والسادس إلا السؤال الخامسوهنا تكرر نفس النسبة بالن

الإجابة عن السؤال الخامس المتعلق بمساعدة بناء المكعبات على تطویر المهارات اللغویة 
بنسبة " لا " مقارنة بالإجابة  %87,5والمهارات الریاضیة نجد الإجابة نعم طغت بنسبة 

12,5%.  
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  : المحور الثالث -ج

  :اكتساب المفهوم الریاضيمرحلة 

الإجابة عن السؤال الأول المتعلق في هذه المرحلة العمریة للطفل یكون لدیه مفهوم  -
  .%25" لا " مقارنة بالإجابة  %75بنسبة " نعم " نجد طغت الإجابة ) العد ( ریاضي 

علم أو الإجابة عن السؤال الثاني المتعلق هناك طریقة مناسبة تساعد هذا الطفل على الت -
بنسبة " لا " مقارنة بالإجابة  %87,5بنسبة " نعم " اكتساب المفهوم نجد طغت الإجابة 

12,5% . 

یكون قادرا على تعلم ) 2-4( الإجابة عن السؤال الثالث المتعلق بالطفل في مرحلة  -
مقارنة  %100بنسبة " نعم " واكتساب المفاهیم البسیطة مثل العد نجد طغت الإجابة 

  %0بنسبة " لا " ة بالإجاب

بنسبة " لا" الإجابة عن السؤال الرابع المتعلق بالتعلم یكون شفهیا فقط نجد طغت الإجابة  -
  .25%بنسبة " نعم " مقارنة بالإجابة % 75

أما الإجابة عن السؤال الخامس والسادس المتعلقان هناك بألعاب تسلیة یعتمد علیها  -
" نعم "  نجد طغت إجابة, على التعلم والفهماعد الطفل المربي لتعلم العد واللعب دور في مس

  .%0بنسبة " لا " مقارنة بـ  %100بنسبة 

 100أما الإجابة عن السؤال السابع المتعلق بالتعلم یكون فردي تجد الإجابة طغت بنسبة  -
  .%0بنسبة " نعم " مقارنة بالإجابة %

  : قراءة كل محور على حدة -4
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 .قراءة النتائج النهائیة لشبكة الملاحظة :4الجدول 

  الإجابات         
  الأسئلة  

  لا  نعم 

  44,64  55,35  1المحور 
  2,08  97,91  2المحور 
  28,57  71,42  3المحور 
  26,87  73,12  4المحور

  

على المحور الأول الخاصة بتـطور " نعم "  نلاحظ أن عدد الإجابات بـ 2من خلال الجدول 
" مقابل عدد الإجابات بـ % 55,35الأطفال مهارات في الاستماع إلى اللغة والاستجابة هي 

  .44,64%التي قیمته بـ" لا 

على المحور الثاني الخاص بأثر " نعم " نلاحظ أن عدد الإجابات بـ  2من خلال الجدول  -
إلى قیمت بـ " لا " مقابل عند الإجابة بـ % 97,91هي  برامج الروضة في تطویر اللغة

2,08%  

على المحور الثالث الخاص " نعم " نلاحظ أن عدد الإجابات بـ  2من خلال الجدول  -
التي قیمت " لا " مقابل عن الإجابات بـ  %71,42بمرحلة اكتساب المفهوم الریاضي هي 

  .%57, 28بـ

بأعلى نسبة " نعم" على أسئلة المحاور كلها كانت وبشكل عام نلاحظ أن عدد الإجابات  -
  .2بأقل نسبة ومن خلال الجدول " لا " مقابل عدد الإجابات بـ 
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أعلى بنسبة بـ " نعم " أما بالنسبة إلى الإجابات الشبكة كلها نجد أن نسبة الإجابة بـ  -
  .%28,87بـ " لا " مقارنة أقل نسبة الإجابة بـ % 73,12

  :وتفسیر النتائج تحلیل

  : تحلیل نتائج كل سال في المحور الأول 

  .یطور الأطفال مهارات في الاستماع إلى اللغة والاستجابة لها: عنوان المحور -

 3أي ما یعادل  %37,5مقابل " نعم " إجابات بـ  5أي ما یعادل % 62,5تظهر نسبة 
على أن ) سریع, بطيء( یة صفات حرك) 5-3(على السؤال بفهم الطفل " لا " إجابات بـ 

أطفال الروضة یقومون بإنماء وتطویر مهاراتهم في الاستماع إلى اللغة والاستجابة لها أي 
تطویر قدرة الاستیعاب وتنمیة التفكیر لدیهم بمجموعة من العملیات والمهارات الذهنیة التي 

  .یستخدمها عند الإجابة عن السؤال أو بناء معنى

 4أي ما یعادل % 50مقابل نسبة " نعم " إجابات بـ  4یعادل أي ما  50تظهر نسبة 
على السؤال یفهم الطفل الأسئلة المتعلقة بالتصنیفات ویجب علیها بشكل " لا " إجابات بـ 

أي بعد التصنیف مهارة من المهارات التي یظهرها الأطفال والتصنیف هو عملیة , ملائم
 - د(  1ت أو أصناف استنادا إلى خاصیة واحدة التجمیع الذهني للأشیاء أو الأفكار في فئا

ویبدأ الطفل بتعلم تصنیف الأشیاء إلى فئات مختلفة ) 394ص , مرجع سابق , جودي هیر
  ). 278ص , مرجع سابق, محمد عبد االله العارضة( تبعا لصفة واحدة أو عدة صفات 

" إجابات بـ  2ادل أي ما یع 25مقابل نسبة " نعم " إجابات  6أي ما یعادل  75تظهر نسبة 
) 2002(مصطفى  فیؤكد, على السؤال یبدأ في استخدام صیغة السؤال متى ؟ ولماذا " لا 

  .سنوات یستطیع استخدام بعض أدوات الاستفهام 5-3بأن الطفل من 
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 4أي ما یعادل % 50مقابل نسبة " نعم " إجابات بـ 4أي ما یعادل % 50تظهر نسبة 
على السؤال یشارك الطفل في محادثة ویستعمل كلمات وعبارات تناسب " لا "  إجابات بـ

أي تتمیز هذه المرحلة بتحسن نطق الطفل ویختفي الكلام الطفیلي مثل الجمل , عمره
  .الناقصة والإبدال وغیرها

 5أي ما یعادل % 62,5إجابات بنعم مقابل نسبة  3أي ما یعادل  %37,5تظهر نسبة 
لى السؤال یستخدم الطفل الضمائر الملائمة للموقف أي أن النمو اللغوي عند إجابات بـ لا ع

وهي عبارة عن  القواعدالطفل لا یقف عند مجرد اكتساب الكلمات أو الجمل بل یمتد لیشمل 
  .الطریقة التي توضح بها الكلمات

 1أي ما یعادل  12,5%إجابات بنعم مقابل نسبة  7أي ما یعادل  87,5%تظهر نسبة 
في هذه المرحلة كلام الكبار أي یرجع )  3-5( جابة ب لا على السؤال هل یقلد الطفل إ

ذلك إلى فضول الطفل وجب استطلاعه وكثرة أسئلة في حین یتمكن بعض الأطفال في 
  .استخدام جملا أكثر طولا وتعقیدا تبعا لمستویاتهم العقلیة المختلفة

 7أي ما یعادل % 87,5مقابل نسبة إجابة بنعم  1أي ما یعادل  12,5%تظهر نسبة 
إجابات ب لا على السؤال لا یستطیع الطفل حفظ أغنیة أطفال فمن مظاهر النمو اللغوي 

  ).2002, مصطفى فهمي (  1عند طفل الروضة أنه یستطیع حفظ أغنیة أطفال أو أناشید 

  :تحلیل نتائج كل سؤال في المحور الثاني

إجابة ب لا  0أي ما یعادل 8%أي ما یعادل إجابات بنعم مقابل نسبة  %100تظهر نسبة 
الرغبة في القراءة اي ان هدف الروضة زرع صص یدور لدیهم قعلى السؤال تكرار روایة ال

  .في نفسیة الطفل الرغبة في القراءة و المطالعة 
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 0ادل أي ما یع% 0مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  8أي ما یعادل  %100تظهر نسبة 
والتعلم والكلام وهذا ما  لموسیقى الأطفال على التعبیرعلى السؤال تساعد ا"لا " إجابة ب 

  .في تنمیة الجوانب العرفیة الموسیقىنوجر في دور  أكده

 0أي ما یعادل  %0مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  8أي ما یعادل  100%تظهر نسبة 
ي ا. تعلم المفاهیم والمفردات اللغویة على السؤال تساعد الموسیقى لمواصلة" لا " إجابة ب 

شاطات الموسیقیة ،فعندما عند مشاركتهم في الن الأطفالان المهارات اللغویة تنمو لدى 
یطورون مفاهیم و  ،تعلمون كلمات وأصوات جدیدةی فإنهم، یصغون ویشاركون في الغناء

  ).452:،ص 2006جودي هیر .(دیدةج

إجابة  0أي ما یعادل  0مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  8أي ما یعادل  100تظهر نسبة 
عب باعتبار الل.على السؤال من خلال اللعب تتطور مهارات التعبیر لدى الطفل" لا " ب 
میسورا فنمو مهارة جمع جعل التواصل بین الأفراد ممكنا و تتعبیریة تفوق اللغة والكلام ، و  أداة

على التعبیر  میساعدهشیئا تعبیریا یثیر شغف الأطفال و المواد باهتمام جاعلا من ذلك 
نبیل .د.( تكوین جمل مفیدةجابة عن الاسئلة الموجهة الیهم و على نمو مهارة الایساعده و 

   ).175:،ص2004عبد الهادي ،

أي ما یعادل % 12,5قابل نسبة م" نعم " إجابات ب  7أي ما یعادل  %87,5تظهر نسبة 
على السؤال یساعد بناء المكعبات على تطویر المهارات اللغویة والمهارات " لا " إجابة ب  1

الصغار فهي على الاغلب  للأطفالالتعلم المهمة  أدواتاي تعد المكعبات من .الریاضیة 
یتعلمون الكثیر من  بهالعبهم  إثناءوفي  ،الشائعة في مراكز العنایة بالطفلاهم المواد 

  ).335:جودي هیر ،مرجع سابق ،ص(. أكثرالمفاهیم و المهارات الجدیدة من بینها اقل 

 0أي ما یعادل % 0مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  8أي ما یعادل  100%تظهر نسبة 
اي یعزز الفن .یساعد على تعزیز التطور اللغوي على السؤال إن ركن الفن" لا " ب  إجابة
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و التطور المعرفي لدى الاطفال فمن خلاله یتعلمون مفاهیم مهمة مثل اللون و  النمو
 الأساسیةالتحكم بها یطورون المهارات الأدوات و التركیب و الشكل  ومن خلال التعامل مع 

  ).320هیر جودي ،مرجع سابق ،ص.د.( الأفكارو بذلك یعبرون عن 

  : نتائج كل سؤال في المحور الثالثتحلیل 

إجابات  2أي ما یعادل % 25إجابات بنعم مقابل نسبة  6أي ما یعادل  %75نسبة تظهر 
اي ان .على السؤال هل في هذه المرحلة العمریة للأطفال یكون مفهوم ریاضي العد" لا " ب 

الطفل في هذه المرحلة یمتاز باستخدام الكلمات و الرموز ففي هذه المرحلة یستطیع الطفل 
  .تكوین بعض المفاهیم

أي ما یعادل % 12,5مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  7أي ما یقابل  %87,5ظهر نسبة ت
على السؤال هل طریقة مناسبة تساعد هذا الطفل على التعلم أو اكتساب " لا " إجابة ب  1

حسب القدرات العقلیة لكل طفل هذا  المربیاتاي ان هناك عدة طرق تستعملها .المفهوم
  .المفهوم استیعابحسب 

 0أي ما یعادل % 0مقابل نسبة " نعم " إجابات ب 8أي ما یقابل  %100تظهر نسبة 
یكون قادرا على تعلم ) 3-5( على السؤال هل الطفل في هذه المرحلة العمریة " لا" إجابة ب

اي ان الطفل في الطفولة المبكرة تسهل علیه تخزین .واكتساب المفاهیم البسیطة مثل العد
  .و المفاهیم البسیطة المعلومات و الخبرات

 6أي ما یعادل % 75مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  2أي ما یقابل  %25تظهر نسبة 
اي ان یحاول المربي ترسیخ ما تعلمه .على السؤال هل یتم التعلم شفهیا فقط" لا" إجابات ب
   .و كتابیا  شفهیاحساب أرقام و الطفل من 
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 0أي ما یعادل  %0مقابل نسبة " نعم  "إجابات ب  8أي ما یقابل % 100تظهر نسبة 
اي ان .على السؤال هل هناك ألعاب تسلیة یعتمد علیها المربي لتعلم العد" لا " إجابة ب 

  .التعلم یساعد على ترسیخ المعلومة و الاحتفاظ بها  أثناءاللعب 

 8أي ما یعادل % 100مقابل نسبة " نعم " إجابات ب  0مقابل ما یعادل  %0تظهر نسبة 
التعلم الجماعي وتبادل الأفكار لان .على السؤال هل التعلم یكون فردي" لا " إجابات ب 

  .اس وخلق جو المنافسة یسعد الطفل على التعلم مو الحالمعلومات و 
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  استنتاج العام 

یعتبر موضوع الروضة من أهم المواضیع التي احتلت مكانة هامة في علم النفس التربوي    
وزالت حیزا في مكان التربویة، وهذا ما أدى إلى اهتمام الباحثین والمختصین خاصة الدرو 

  .الأساسي للروضة ألا وهي التنشئة السلیمة

كتساب المفاهیم طفل لاوجاءت هذه الدراسة تحت عنوان دور الروضة في إعداد ال   
  ".لمعرفة دور الروضة وأهمیتها لاكتساب الطفل للمفاهیم الریاضیة البسیطة"الریاضیة

وبعد توزیعنا لشبكة الملاحظة للمربیات في مختلف الروضات في ولایة البویرة ، قمنا   
  .حسب طبیعة الأسئلة المطروحة  إحصائیةبمعالجة 

دورا هام في اكتساب الطفل للمفاهیم الریاضیة وهذا وتوصلت النتائج إلى انه لروضة    
  .راجع إلى الوسائل المستخدمة ووجود مربیات مختصات في المجال

ومن كل هذا نتوصل إلى أن الروضة موضوع واسع ومرحلة الطفولة مرحلة حساسة    
  .كبرى في مسار الدراسي  أهمیةیتطلب البحث فیه، لما له من 

طفل لاكتساب ال إعدادالروضة في  أهمیةمحاولة للكشف عن مدى و تبقى دراستنا مجرد   
  .المعرفة بصفة عامة والمفاهیم الریاضیة بصفة خاصة 
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  :الاقتراحات 

للروضة دور هامة في  إنالدراسة الحالیة من نتائج تتلخص في  إلیهفي ضوء ما توصلت 
  : یلي اكتساب الطفل للمفاهیم الریاضیة و منه نوصي بما

  .الروضات إليفي سن مبكرة  أولادهم إدخال بأهمیةتوعیة الوالدین  -

  .مشاریع بناء الروضات  إقامةتشجیع من طرف المسئولین على  -

  .تشغیل مربیات و تكون في الاختصاص و ذات كفاءة عالیة  -

  .المعارف مرحلة الطفولة لاكتسابهم أهمیة إلى الإشارة -

  

 



 
 

  الملاحق
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  نتائج المتحصلة علیها عند حساب شبكة الملاحظات - 

  :لكل محور" لا" أو " نعم"  عدد الإجابات بـ - 

   :              1المحور 

 "بنعم" الإجابات : أ

100  56    
%55,35  =س                            31  س   = ଵ଴଴×ଷଵ

ହ଺
 

 "لا" الإجابات : ب

100                       56                  
%44,64  =س                             25  س    = ଵ଴଴×ଶହ

ହ଺
 

  :  2المحور 

  "نعم" الإجابات بـ: أ

100        48                              
%97,81=  س                               47  س = ଵ଴଴×ସ଻

ସ଼
 

  "لا" الإجابات بـ : ب

100  48                    
%2,08=س  1  س = ଵ଴଴×ଵ

ସ଼
 

  : 3المحور 

  "نعم" الإجابات بـ : أ

100  56                            
%71,42= س   40  س = ଵ଴଴×ସ଴

ହ଺
 

  "لا" الإجابات بـ : ب
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100  56                              
%28,57=  س  16  س = ଵ଴଴×ଵ଺

ହ଺
  

  :للشبكة" لا" أو " نعم" عدد الإجابات بـ  - 2- 4

  "نعم " الإجابات بـ: أ

100  160 
%73,12=  س                               117  س = ଵ଴଴×ଵଵ଻

ଵ଺଴
 

  "لا : الإجابات بـ: ب

100  160 
%26,87= س                             43  س = ଵ଴଴×଻ଷ

ଵ଺଴
     

 

  :لكل سؤال في كل محور" لا " أو " نعم " عدد الإجابات بـ  -4-3

  : 1المحور

 " نعم" الإجابات 

  : 1س

100  8           
%62,5=  س                              5  س = ଵ଴଴×ହ

଼
 

  :2س

100  8 
%50=   س               4  س = ଵ଴଴×ଷ

଼
   

  : 3س
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100  8 
%75= س                             6  س = ଵ଴଴×଺

଼
 

  :4س

100  8 
%50=  س                             4  س = ଵ଴଴×ସ

଼
  

  
  :5س

100      8 
%37,5 = س                            3س                      = ଵ଴଴×ଷ

଼
    

  :6س

100  8 
%87,5= س                                 7  س = ଵ଴଴×଻

଼
 

  :7س

100  8 
%12,5=  س                                      1  س = ଵ଴଴×ଵ

଼
 

  :2المحور

  :1س

100  8 
%100= س                                  8  س = ଵ଴଴×଼

଼
 

  :2س
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100  8 
%100= س                                    8  س = ଵ଴଴×଼

଼
  

  :3س

100  8 
%100= س                                    8  س = ଵ଴଴×଼

଼
 

  : 4س

100  8 
%100= س                                    8  س      = ଵ଴଴×଼

଼
 

    

  :5س

100  8 
%87,5=  س                                    7  س = ଵ଴଴×଻

଼
 

  :6س

100  48 
%100=  س                                  8  س = ଵ଴଴×଼

ସ଼
 

  :3المحور

  :1س

100  8  
%75=  س                                 6  س = ଵ଴଴×଺

଺
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  :2س

100  8 
%87,5=  س                                 7  س = ଵ଴଴×଻

଼
 

  :3س

100                    8 
%100=  س                                  8                   س = ଵ଴଴×଼

଼
 

  :4س

100                   8 
%25=  س                                  2                  س = ଵ଴଴×ଶ

଼
 

  :5س

100                    8   
%100=  س                                  8                   س = ଵ଴଴×଼

଼
  

  :6س

100                   8 
%87,5=  س                                    8                  س = ଵ଴଴×଻

଼
 

  :7س

100  8   
%0=  س                                     0                   س = ଵ଴଴×଴

଼
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  :على كل أسئلة كل محولا" لا" الإجابات بـ

  : المحور الأول -أ

  :1س

100  8   
%37,5=  س                                     3                   س = ଵ଴଴×ଷ

଼
 

  :2س

100  8   
%50=  س                                       5                   س = ଵ଴଴×ହ

଼
 

  :3س

100  8   
%25=  س                                       2                   س = ଵ଴଴×ଶ

଼
 

  :4س

100  8   
%50=  س                                        4                   س = ଵ଴଴×ସ

଼
 

  :5س

100  8   
%2,5=  س                                       5                   س = ଵ଴଴×ହ

଼
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  :6س

100  8   
%12,5=  س                                     1                   س = ଵ଴଴×ଵ

଼
 

  :7س

100  8   
%87,5=  س                                     7                   س = ଵ଴଴×଻

଼
 

  :المحور الثاني -ب

  1:س

100  8   
%0=  س                                        0                   س = ଵ଴଴×଴

଼
 

 6س, 4س, 3س, 2نفس الإجابة بالنسبة إلى س.  

  :5س

100  8   
%12,5=  س                                    1                   س = ଵ଴଴×ଵ

଼
 

  : المحور الثالث -ج

  :1س

100  8   
%25=  س                                     2                   س = ଵ଴଴×ଶ

଼
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  :2س

100  8   
%50=  س                                     4                   س = ଵ଴଴×ସ

଼
 

  :3س

100  8   
%25=  س                                     2                   س = ଵ଴଴×ଶ

଼
 

  :4س

100  8   
%50=  س                                      4                   س = ଵ଴଴×ସ

଼
 

  :5س

100  8   
%0=  س                                       0                   س = ଵ଴଴×଴

଼
 

  :6س

100  8   
%0=  س                                       0                   س = ଵ଴଴×଴

଼
 

  :7س

100  8   
%100=  س                                     8                   س = ଵ଴଴×଼

଼
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  قراءة النتائج العامة في ملاحظة الشبكة : 2الجدول

 
   الأسئلة

  المحور الثالث  المحور الثاني  المحور الأول 
  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

  25  75  0  100  37,5  62,5  1س
  12,5  87,5  0  100  50  50  2س

  0  100  0  100  25  75  3س
  75  25  0  100  50  50  4س
  0  100  12,5  87,5  62,5  37.5  5س
  0  100  0  100  12,5  87,5  6س
  100  0  -  -  87,5  12,5  7س
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 .قراءة النتائج النهائیة لشبكة الملاحظة:3الجدول 

  الإجابات         
  الأسئلة  

  لا  نعم 

  44,64  55,35  1المحور 
  2,08  97,91  2المحور 
  28,57  71,42  3المحور 
  26,87  73,12  4المحور
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 القران الكریم  
  باللغة العربیةقائمة الكتب    -  

تدریس الریاضیات للمبتدئین ریاض الأطفال والمرحلة , ه1417, عبد االله یوسف -فرید كمال -أبو زینة -1
  .مكتبة الفلاح, الابتدائیة

  .1997 عمان, دار الفرقان للنشر والتوزیع, 4ط, الریاضیات منهاجها وأصول تدریسها ,فرید كامل, أبو زینة  -2
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  .2003, للجامعات

  ., 2000, الدار العربیة للكتاب, )دراسات وبحوث( التربویة الریاضیات , محیاتم –أبو علام  - -4

  . 1998 ,دار القلم للنشر والتوزیع الصفاء الكویت, 3ط , علم النفس التربوي ,رجاء محمود, أبو علام -5
جامعة عین شمس كلیة البنات، عالم الكتب، قسم تربیة  القاهرة ،) مدخل إلى ریاض الأطفال :(أمل خلف   -6

  .2005الطفل 

  .1989تركیا ، دار الدعوة إسطنبول، ،)1(إبراهیم مصطفى و اخرون المعجم الوسیطج   -7
  . 2001دار الفكر العربي, طرق تدریس الریاضیات ونظریات وتطبیقات القاهرة, الأمین إسماعیل محمد -8
 دار الكتاب الجامعي, الإمارات العربیة المتحدة, أسالیب واستراتیجیات تدریس الریاضیات, زید -الهویدي -9

2006. 

  .2006 ,تنمیة المفاهیم العلمیة والریاضیة لطفل الروضة، عمان، دار المسیرة للنشر  ,بطرس حافظ -10

الدار , ممدوح محمد -سلیمان -محمد أمین, المفتي, ترجمة, طرق تدریس الریاضیات, فریدریك–بل  -11
  . 1997 ,العربیة
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دار , القاهرة, )ترجمة محمد رضا البغدادى( ,التدریس المصغر برنامج لتعلیم مهارات التدریس, جورج براون -12
  . 1998ا لفكر الغربي

) الأردن ( عمان) د،ط(,تهاني حسین ابو دبسة، طفل ما قبل المدرسة، دار الإعصار للنشر والتوزیع  -13
2011.  

 الدیوان المطبوعات الجامعة الجزائر المؤسسة الوطنیة للكتاب، أصول التربیة والتعلیم، ,تركي رابح -14
)1990(.  

دار الراتب  ،)انجلیزي عربي( و  )عربي انجلیزي(المتقن المزدوج:جلنار رودریك،  عوني ثمار محسن لامي -15
  .2004 لبنان، بیروت، الجامعیة،

  .1983 ,2ط, ات عویدت، بیروتمنشور " سیكولوجیة الذكاء "جون بیاجیه، ترجمة یولاندایمانویل  -16

, تعریفه وتنمیة وقیاسه لدى الأطفال دار الفكر العربي: سیكولوجیة الإبداع , ثناء محمد نصر –حجازي   -17
  . 2001القاهرة

  .2003, القاهرة, عالم الكتب, تدریس العلوم للمفهم رؤیة منظومیة, كمال عبد الحمید –زیتون   -18

  .الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة:،مشكلات طفل الروضة  سامي محمد ملحم -19
  .دور الحضانة وریاض الأطفال،  الریاض، مكتبة الرشد, شومان طه مصطفى -20
  .2000, دار الثقافة, عمان, علم النفس التربوي, م, جودت عزت –عبد الهادي    -21
ومجالاتها التطبیقیة، المكتب الجماعي، مصر سنة الاجتماعیة  الخدمة:عطیة وحافظ بدري  عبد الحمید -22

1998.  

  .دار الباروني العلمیة للنشر والتوزیع, طفل الروضة, ربیع محمد -عبد الرؤوف عامر الطارق -23

  .م 2003, الإمارات العربیة مكتبة الفلاح:التفكیر والمنهاج المدرسي, , غزو–عفانة –ولیم –عبید  -24

, عمان, 2تعلم الریاضیات لجمع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر والثقافة والتفكیر ط , ,ولیم -عبید -25
  .2004, دار المسیرة للنشر والتوزیع, الأردن
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  .1996, دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع, عمان, المدرسة وتعلم التفكیر, م, محمد –عدس  -26

  .1991, غزة, الجامعة الإسلامیة, 2ط, تخطیط المنهاج وتقویمها, , غزو –عفانة  -28

  . 1991غزة الجامعة الإسلامیة, طأ, الإحصاء الاستدلالي: الإحصاء التربوي الجزء الثاني, , عزو -عفانة-28

  .1994عوض عدنان، مناهج البحث العلمي، جامعة القدس المفتوحة، عمان،  -29

  .1998وزكریا احمد الشرییني، علم النفس التربوي، ، ,عبد المجید سید احمد منصور  -30

مكتبة , مع إشارة خاصة للعالم العربي القاهرة, 2ط, قضایا في  تعلیم وتعلم الریاضیات, فایز مراد مینا -31
  . 1994الأنجلو مصریة

, القاهرة, 1نظریات التعلیم المعاصر وتطبیقاتها التربویة ط ,جمال–عبد المنعم  -لطیفي محمد–فطیم  - 32  
  ., 1998 النهضة المصریةمكتبة 

  .2001, قظامي، یوسف وقاطمي نایفة، سیكولوجیة التدریس، دار النشر والتوزیع، عمان، الأردن -33

  .2003) 1(دار اطلس للنشر،ط) عربي.انجلیزي (قاموس اطلس  -34

الیدویة البنائیة وعلاج أخطاء طلاب المرحلة الإعدادیة في الجبر باستخدام الوسائل , مدبحة -محمد -35
  .م2004, عالم الكتب, القاهرة, 1ط, الملموسة

ریاض الأطفال في الجمهوریة العراقیة، تطورها ومشكلاتها وأسسها التربویة : نجم الدین علي  مردان، -36
  .1970والنفسیة، بغداد، مطبعة الزهراء، 

  .بیروت ،السابق للنشر ،)1(مروان، معجم اللغات انجلیزي ،فرنسي عربي ط -37

  .2008.8سنةمفید نجیب حواشین ،  التربیة الحسیة لطفل الروضة ،  -38
  ., 2003الأردن, دار الفكر, الطبعة الأول,الطفولة مفید و زیدان حواشین فوائد  -39
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وآخرون، دار  موریس أنجرس، منهجیة البحث العلمي في العلوم في العلوم الإنسانیة ترجمة صحراوي بوزید -40
  .2004القصبة للنشر، الطبعة الثانیة ، الجزائر ، 

قضایا في تعلیم وتعلم الریاضیات مع إشارة خاصة إلى العالم العربي القاهرة مكتبة , فائز مراد -میناء  -41
  . 1994الانجلو المصریة

دار الفرقان , عمان الأردن ,3ط ,الإدارة والإشراف التربوي بین النظریة والتطبیق, یعقوب حسین –نشوان  -42
  .م1992, للنشر والتوزیع

  .، عمان1نشوان یعقوب، الجدید في تعلیم العلوم، دار الفرقان للنشر والتوزیع، ط  -43

  .1986, دار الفرقان, الأردن, علم النفس التربوي, عبد النجید -نشواني -44

  .2007, الأردن, عمان, دار الفكر العربي, معلمة الروضة, هدى الناشف -45

  .2009, مصر, القاهرة , دار الفكر العربي, یاض الأطفال, هدى الناشف -46

  :المجلات 

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس المفاهیم الریاضیة على , م2000, محمد ربیع –إسماعیل  -1
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  .المجلد الثالث عشر العدد الثالث, التربیة وعلم النفس

م المعرفة المفاهیمیة والمعرفة 2013, علي محمد -الزعبي–أمال رضاء  -ملكاوي -ربي محمد -المقددي -2
المجلد , دراسات العلوم التربیویة, المعلمین/ الإجرائیة المتعلقة بالكسور وعلاقتها بقلق الریاضیات على الطلبة

  الأردن, 2العدد , 40

التوازن , ه1433محمد مطاوع  -خشان -عبد االله محمد -النذیر -رفعت -أبو الغیط -خالد حلمي -خشان -3
مجلة العلوم , بین المعرفة الإجرائیة والمفاهیمیة والعوامل المؤثرة فیه لدى معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة

  .الریاض, جامعة الملك سعود, كلیة التربیة, التربویة منشورة
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, الكتاب الثاني المجلد الأول مصر  جامعة طنطا, تصمیم التدریس رؤیة منظومیة, 1981, حسن –زیتون  -4
  ..عالم الكتب

إستراتیجیة مقترحة لتنمیة بعض المفاهیم الریاضیة والتفكیر الإبداعي , م2000, على عبد الرحیم, دسع-5
الجمعیة المصریة التربویة , مجلة تربویات الریاضیات, والمهارات الاجتماعیة لدى أطفال ما قبل المدرسة

  .3المجلد , یاتالریاض

أثر استخدام ثلاث لمخططات المفاهیم في تعمیم الریاضیات على تحصیل طلاب . 1999, عزة, عفانة -6
الصف الثامن واتجاهاتهم نحو كل الریاضیات الإستراتیجیة المستخدمة مجلة دراسات في المناهج وطرق 

  .العدد الحادي والستون, جامعة عین شمس, التدریس

, الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة, مجلة التربیة العلمیة للجمیع, المؤتمر العلمي الرابع, 2000, عزو, عفانة -7
  .المجلد الأول, جامعة عین شمس

, العلاقة التبادلیة بین المعرفة المفاهمیة والمعرفة  الإجرائیة في تعلیم وتعلم الریاضیات, 2001, عزو, عفانة -8
ستراتیجیة دراسة تحلیله في التغیر ألمفهو  ص , فلسطین بالعدد الخامس, مجلة البحوث والدراسات التربویة, مي وإ

25-22.  

تجریب استخدام استراتیجي خرائط المفاهیم وخرائط الشكل ف تعلم الریاضیات على , م1999, حسانین, على -9
, المجلد الثاني, الریاضیاتمجلة تربویات , تنمیة التفكیر الریاضي وخفض القلق لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  .الزقازیق, الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات

إطار مقترح لتطویر مناهج الریاضیات , ریاضیات مجتمعیة لمواجهة تحدیات مستقبلیة, م1998, ولیم -عبید-10
المجلد , اتمجلة تربویات الریاضیات الجمعیة المصریة لتربویات الریاضی, مع بدایة القرن الحادي والعشرین

  .الأول

مجلة القراءة , الجمعة المصریة للقراءة والمعرفة, ما وراء المعرفة المفهوم والدلالة, 2000, ولیم –عبید  -11
  .8-1نوفمبر , والمعرفة العدد الأول
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  : الملتقیات- 

  2005, ملقى المرأة العربیة -1

حقیبة الاستیعاب المفاهیمي , م2012, فریق تطویر مشروع الریاضیات والعلوم المطورة, وزارة التربیة والتعلیم -2
  .الریاض, في مناهج الریاضیات المطورة

  : الأطروحات و المذكرات-

أثر بعض المقررات المقدمة للطلاب الجدد بكلیة المعلمین في , م2001, یحي بن عبد االله بن یحي -الرافعي -1
كلیة التربیة جامعة أم القرى مكة , رسالة ماجستیر منشورة, نمو مرحلة التفكیر التجرید یوفق نظریة بیاجیه

  .المكرمة

مفاهیم الریاضیة على نمو مفهوم الذات لدى عینیة أثر برنامج في ال, ه 1422, نجلاء بنت یوسف, العمري -2
  .الریاض, جامعة المالك سعود, رسالة ماجستیر, )سنوات 5-2( الأطفال في الفئة العمریة 

مدى اكتساب طلبة المرحلة الأساسیة العلیا للمفاهیم والمهارات الریاضیة , م2002, محمد مصطفى–العسي  -3
لعربیة كلیة التربیة جامعة عمان ا, )غیر منشورة(دراسة ماجستیر , أریدالعددیة في مدارس الغوث في منطقة 

  . الأردن, للدراسات العلیا

إسهام مرحلة ریاض الأطفال في الإعداد للمرحلة الابتدائیة من الجانب المعرفي , بندلاج ریمة -باش ریمة -4
  .2018/2017, جزائرال, تخصص علم النفس المدرسي, , مذكرة لنیل شهادة الماستر, وسیكولوجي

دیتر في اكتساب المفاهیم الریاضیة والاحتفاظ بها لاأثر استخدام إستراتیجیة, م2009, یوسف عبد االله–لواء  - 5
  . فلسطین, كلیة التربیة الجامعة الإسلامیة غزة, رسالة ماجستیر, لدى طلاب الصف السادس الأساسي

أثر استخدام القصة في تنمیة المفاهیم الریاضیة والاحتفاظ بها لدى , م2002, أمین محمد محمود  -مطر -6
  .غزة فلسطین, الجامعة الإسلامیة, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر, تلامیذ الصف الأول الأساسي بغزة
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الصف  أثر استخدام مخططات المفاهیم في تنمیة التفكیر الریاضي لدى طلاب, م2004, نعیم -مطر -7
  .الجامعة الإسلامیة فلسطین, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر, الثامن الأساسي بغزة

  : التشریعاتالقوانین و  -

  : القوانین -أ

  1976, افریل16الصادرة في  ،33الجریدة الرسمیة للجمهوریة الجزائریة ،العدد،  -1

  ه 1413الثاني ربیع  21بتاریخ  15الجریدة الرسمیة للجمهوریة ،العدد  -2

  : المراسیم -ب

  .1992اكتوبر سنة  13الموافق ل 1413ربیع الثاني عام 16المؤرخ في 388-92المرسوم التنفیذي رقم  - 1

 : مواقع الانترنت - 3

 1-.http://ar.wikipedia.org/wiki  

  

 


